
 - 2- طرائق التعليم واساليبه المتنوعةالمحاضرة الثالثة : 

لايزاؿ خبراء الديداكتيك يثروف تعليمية التعبتَ بشقيو الشفوي و  : لتعليم اللغة العربية طرائق نشيطة مبتكرة     
الكتابي بطرائق نشيطة مبتكرة ، لاسيما في مؤسسات التعليم الامذليزية ، مدا فتح المجاؿ واسع للتفوؽ و نضج 

و كما أكدت عليو دراستنا ىذه تغيب الطرائق الدتنوعة و الناجحة في الدنتوج الكتابي للطلاب ، وفي مقابل ذلك 
 مؤسساتنا .

تدوين الدذكرات  ، SPAWNالكتابة بطريقة السباوف  أما الطرائق الشهتَة في الأدبيات الغربية فنذكر    
 Textالانطباعات الأولية عن النص  ،Split- Page Notetakingبطريقة بذزيء الورقة 

Impressions،  البتٌ النصيةText Structures،     الكتابة الاستجابية،Response  Writing 
 ، و فيما يلي نعرض لبعضها مع تفصيل آليات تطبيقها .raft writingالكتابة بطريقة الرافت 

من الطرؽ الجيدة التي  :Modeled Wraitingالكتابة النموذجية أو الكتابة بمحاكاة النموذج   - 1
التلاميذ على التفكتَ ملياً فيما اكتسبوه من معلومات، أو في تعزيز الدعلومات الجديدة التي تعلموىا في تساعد 

الحاؿ يكوف في كتابة نص جديد، وفي كل الأحواؿ، يجد بعض الطلاب صعوبة في أف يكتبوا عن ما يعرفونو 
كاف السبب في ذلك أف ىذه الفروض الكتابية بالطرؽ التقليدية الدتبعة في الفروض الكتابية التي اعتادوىا، سواء أ

التقليدية لا تثتَ برديداً دافعيتهم، أـ كاف السبب أف ىؤلاء الطلاب لا يعرفوف كيف يتًجموف أفكارىم إلى نص 
مكتوب فالصعوبات الدرتبطة بالكتابة غالباً ما بزفي وراءىا حقيقة ما يعرفو الطلاب فعلًا، وبسنعهم من إدراؾ أف 

 ,kirby 2004ريقة من طرؽ التفكتَ العميق حوؿ موضوع ما. وقد عبر عن ذلك كربي وزملاؤه)الكتابة ط
kirby and liner,   حتُ أشاروا إلى أنو " بشكل أو بآخر فإف لدى الطلاب تصوراً أف الشكل الذي يفرغ )

 .(1)الدضموف" فيو ما يريدوف قولو، أي القالب الكتابي، يأخذ الأولوية على ما يريدوف قولو، أي على 

إف الكتب والنصوص ذات البنيات أو التنظيمات الشكلية الفريدة والدتميزة، غالباً ما تزود الطلاب بنماذج    
جديدة لمحاكاتها، وترتقي بدهارتهم الكتابية ، فالفكرة التي تقف خلف استًاتيجية الكتابة بدحاكاة النموذج ىي أف 

ا )مثلًا من قراءة نص، أو من استماع إلى خطاب، أو من مشاىدة تأخذ معلومات جديدة مكتسبة من سياؽ م
فيلم، أو من تنفيذ بذربة (، ومن بعد ذلك برويلها إلى نص جديد آخر مستخدماً في ذلك ما لديك من نصوص 

 .منشورة أو متوافرة كنموذج يحاكى على مستوى الأسلوب والشكل أو البنية
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الكتابة بدحاكاة النموذج استًاتيجية مفيدة، من الضروري أف يكوف في لتكوف استًاتيجية  : الخطوات بالتدريج
من الكتب، ولذذا يحتاج التلاميذ إلى أخذ إذف سابق باستخداـ البتٌ النصية التي  اواسع امتناوؿ التلاميذ تنوع

حوؿ  وستكوف خطوة مفيدة لو بدأ الدعلم الدرس بدناقشة ، تنتظم النصوص في ىذه الكتب بطريقتهم الخاصة
الفرؽ بتُ الانتحاؿ أو السرقات الأدبية والكتابة بتقليد النموذج، وحتُ ينتهي الدعلم من ىاتتُ الخطوتتُ ، فإف لو 

 أف يبدأ مباشرة في تعليم ىذه الاستًاتيجية وتشجيعها.

 اختً نصاً مفضلًا لديك واقرأه بصوت عاؿٍ على التلاميذ._ 

يستخدمها الدؤلف في كتابة النص، ويمكن أف تكوف ىذه البتٌ النصية بتٌ أرِ التلاميذ تلك البتٌ النصية التي _ 
نصية معروفة مثل: النصوص الدنتظمة بطريقة السبب والنتيجة، أو الدشكلة والحل، أو أف تكوف تنوعات أسلوبية 

 مثل : تسمية ثلاثة أشياء يفُصَل بينها بعلامات فواصل.
الذي قدمتو لذم، ويكتبوا على منوالة نصوصهم بأنفسهم، أعطهم وقتاً  اطلب من االتلاميذ أف يثبتوا النموذج _ 

كافيا حتى يشارؾ بعضهم كتابة بعض، وليعزز ىذا لديهم إدراؾ حقيقة أنو يمكن أف يكوف ىناؾ تنوع واسع من 
 الكتابات المحتملة لأي نموذج يقدـ لذم .

ا ويمكن أف يأخذ إطار الجملة الدستقاة من باستخداـ أطر جمل ابتدعتها أنت ، شجع التلاميذ على إكمالذ_ 
 نص الشكل التالي:

 راجعاً إلى البيت حينما ػػػ لم أصدؽ ذلك !لقد كنت حقيقة أرى ػػػػػ .كنت 

ىاىم / ىا ىي ىنا ، وعندما انعطفت عند الزاوية ، رأيت ػػػػػ وبعد ذلك ، ػػػػػ ولكن لم تكن تلك النهاية وفيما 
 بعد ، ػػػػػػ. 

ينظر إلى كثتَ من الأعماؿ الكتابية على أنها  Response  Writing:الكتابة الاستجابية      _ 2
طرؽ لقياس ما تعلمو الطلاب سابقاً، ولكن بإمكاننا الإفادة من العمل الكتابي وذلك من خلاؿ النظر إليو على 

اليب جديدة في التفكتَ ومفاىيم أنو عنصر مهم من عناصر عملية التعلم فالكثتَ منا قد أدرؾ بشكل أو بآخر أس
جديدة كذلك أثناء عملية الكتابة وبعدىا، فلربدا كتبنا رسالة غاضبة إلى صديق ولم نرسلها بعد ، ثم أدركنا بعد 

قراءتها أف ما كنا نعتقد أف يستحق الغضب لم يكوف ذا باؿ وربدا كاف كذلك مذكرة عمل إلى زملائنا باستخداـ 
يد الالكتًوني ( ثم اضطررنا قبل إرسالذا إلى تنقيحها وتعديلها، وذلك لوجود معلومات البريد الحاسوبي ) البر 

 جديدة خطرت في الباؿ أثناء الكتابة .



فحتُ يكتب الطلاب استجابة لأي موقف تعليمي ، سواء أكاف ىذا الدوقف التعليمي دراسة نص، أـ قراءة،     
أـ بذربة، أـ شيئا مشابها للتجربة، أـ نشاطاً استماعياً، فإف ىذا يفسح المجاؿ لذم ليوسعوا دائرة تفكتَىم حوؿ 

كذلك بفرصة يتأملوف فيها بأنفسهم الدعلومات الأخرى   الدفاىيم الدطروحة في ىذه الدواقف التعليمية، كما يزودىم
، فالاستجابة الدكتوبة بزتلف عن الاستجابة الشفهية أو الدناقشة في كونها، أي  الجديدة ذات الصلة بالدفهوـ

الاستجابة الدكتوبة تتيح للطلاب الفرصة أف يفكروا من غتَ مقاطعة واف يضيفوا بعد تفكتَ عميق إلى تفكتَىم 
 يغتَوا منو بدعتٌ آخر تساعد الكتابة على بلورة ىذه الدعرفة الجديدة بجعلها أكثر وضوحاً وماسكاً.أو أف 

والكتابة الدوجهة أي تلك التي تكوف بتوجيو من الدعلم، تساعد الطلاب على التفكتَ وراء نطاؽ الخبرة     
الدباشرة التي يستجيبوف لذا، بدعتٌ آخر ، لابد من أف يشجع الدعلم تلاميذه على الكتابة على مرو أكثر تفضيلًا 

بيقها أو تقويمها بدلا من اجتًارىا وعلى الرغم من أف عن الدعلومات الجديدة التي تعرضوا لذا، أو أف يقوموا بتط
بعض التلاميذ قد يكونوف قادرين على الاستجابة كتابياً لخبرة أو موقف تعليمي تعرضوا لو من غتَ توجيو خاص 
من قبل الدعلم ،إلا أنو من الدؤكد أف احتمالية استفادتهم ستزداد إذا ما صيغ لذم ىذا التوجو  على شكل عبارة 

 ثة تستحثهم  وتستثتَ تفكتَىم.حا
إف إدراؾ حقيقة أنو لا توجد إجابة واحدة صحيحة لأية استجابة يقدمها االتلميذ  ىو ما :الخطوات بالتدريج

يجعل من الكتابة الاستجابية أكثر نفعا فلا بد من صوغ العبارات الحاثة للاستجابة الكتابية بطريقة تنقل الطلاب 
تعززىا بدلًا من أف تصاغ بطريقة براكم استجاباتهم وتقومها وفيما يلي بعض من إلى مستويات تفكتَ عليا و 

 الأفكار العملية الدفيدة لكتابة العبارة الحاثة : 

 .حث التلاميذ على أف يكتبوا حوؿ ما كاف واضحا لذم وما كاف مربكا أثناء عملية التعلم 
 ( التي اكتسبوىا في موقف تعليمي ما على درس جديد  اطلب من التلاميذ أف يطبقوا الدعلومات الجيدة ) الخبرات

 ، أو موقف تعليمي آخر ، أو على سياؽ مختلف.
 .اطلب من التلاميذ أف يقارنوا الدعلومات الجديدة التي يتعرضوف لذا بخلفياتهم الدعرفية السابقة 
 وا آراءىم فيو.اطرح عليهم سؤالًا إشكالياً مرتبطاً بالدعلومات الجديدة، ثم اطلب منهم أف يكتب 

اطلب من التلاميذ أف يتقمصوا دور شخصية مهمة في الحدث أو القضية موضوع النقاش، ثم يكتبوا من وجهة 
 نظر ىذه الشخصية.

تعلم الكتابة عملية يقوـ بها التلاميذ طواؿ حياتهم  : raft writingالكتابة بطريقة الرافت    - 3
يتعلموف كيف يفكوف شفر الكلمات، وكيف يتهجونها، وكيف يكونوف منها الدراسية، ففي الدرحلة الابتدائية، 

جملا مفيدة، كما يكتشفوف آلية بناء الفقرات، ويطوروف من فهمهم للبنية القاعدية للغة، وما إف يصبحوا كبارا، 



تي يكمل فيها فإنهم يقوموف بصقل ىذه الدهارات وتنميتها، وىذا ينجز على مرو واضح في مادة التعبتَ الكتابي ال
 الطلاب كتابة قطع إنشائية بعد أف يكونوا قد استفادوا من تعليقات وتصويبات معلمهم على مسودات .

وبزتلف استًاتيجية الكتابة للتعلم عن الأنواع الأخرى من الكتابة في كونها ليست كتابة قطعة نصية ثم     
ئية، وإنما الغرض منها أف تكوف حافزاً لتعلم مراجعتها بالتصحيح والتنقيح من أجل الحصوؿ على نسخة نها

لاحق، أي: كوسيلة تعليمية تتيح للتلاميذ الفرصة للاستذكار، وطلب الاستيضاح، والتساؤؿ عما يعرفوف وما 
يتطلعوا إلى معرفتو، أي أف ىذا النوع من الأنشطة الكتابية يزود التلاميذ بفرصة كشف ما يصعب عليهم فهمو  

بفرصة لقياس مدى فهم الطلاب للمحتوى الذي يتعلمونو، فالكتابة للتعلم تقوـ على جعل  كما يزود الدعلمتُ
الطلاب يفكروف فيما ىم بصدد تعلمو وعلى إيجاد الكلمات الدناسبة لتفستَ ىذا التعلم وكيف فهموه، ومعرفة 

 .2العمليات التي استخدموىا للوصوؿ لذذا الفهم

بو من العبارات الحاثة على الكتابو من أجل التعلم ، إلا أف الطريقة  وعلى الرغم من توافر عدد لا بأس    
، ينظر إليها على أنها واحدة من ىذه الطرؽ ذات الفوائد والاستعمالات الدتعددة،   RAFTالدسماه بالرافت 

تهم فهي توجو التلاميذ إلى طريقة الكتابة بأصولذا الصحيحة ،في الوقت الذي تتطلب منهم إظهار مدى معرف
مدكن أف تصمم لكتب محددة  RAFTللمحتوى الذي يدرسونو ، والعبارات الحاثة الدتضمنة في طريقة الرافت 

 , إلى:RAFT أو لدواضيع عامة يتعلم التلاميذ عنها في الدنهج الددرسي، وترمز الحروؼ التالية من كلمة رافت 

R )ر(Role)بدعتٌ الدور ) من الكاتب؟ وما دوره؟ ، 

A  )أ(audience )بدعتٌ الدتلقتُ ) لدن كتب؟ 

F  )ؼ(format )بدعتٌ الجنس الأدبي ) ما القالب الكتابي الذي يستحسن أف يفرغ فيو النص؟ 

T  )ت(topic )بدعتٌ الوضع ) عم تكتب؟ 

 :الخطوات بالتدريج
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تضطر استناداً إلى المحتوى الذي يدرسو الطلاب ، أشر على تنوع الأدوار وطبيعة الدتلقتُ التي  - أ
 الكتاب إلى أف يأخذوا في الحسباف وجهات النظر الدختلفة.

الحاثة من الرافت، ويظهر الشكل  عددا من الأجناس نوع في الجنس الأدبي الدختار للكتابة عن العبارة   -ب 

 الأدبية الكتابية الدتعارؼ عليها.

 القوالب الكتابية ) الأجناس( للجمل الحاثة من استًاتيجية الرافت.

حتُ تقدـ طريقة الرافت للمرة الأولى للطلاب ، اجعل كل طالب يستجيب كتابياً للعبارة نفسها فعلى سبيل _ 
 يبدأ الطلاب درساً في حصة التعبتَ أف يكوف الدعلم قد كتب على السبورة عبارة الرافت التالية:الدثاؿ، قبل أف 

 ت = مرن نفتقدؾ_  ؼ= رسالة_  أ = جده_  ر = الولد
وما أف تزداد ألفة الطلاب بهذه الاستًاتيجية ، أبدأ في تنويع العبارات الحاثة  بطريقة تؤدي إلى أف تكوف ىناؾ _ 

لف باختلاؼ الطلاب، فهذا الإجراء يزود الطلاب بفرصة مناقشة استجابات الانتهاء من كتابتها، استجابات بزت
فعلى سبيل الدثاؿ، بعد أف قرأ الطلاب كتابا، طلب الدعلم مدن يبدأ اسمهم الأختَ بحرؼ من الحروؼ التي تقع بتُ 

_  ؼ = مطوية  - أ = العالم_  ذالتالي:ر = التلمي RAFT حرفي الألف و الكاؼ أف يستجيبوا إلى الرافت 
 ت= حقوؽ الطفل.

إف استًاتيجية الاستعداد ىذه تشكل لدى  :Text Impressionsالانطباعات الأولية عن النص  _4
التلاميذ تشويقاً لحظياً للمحتوى الذي يريد الدعلم تعليمو ، وذلك اعتماداً على غريزة حب الاستطلاع لديهم 

أولياً مكتوبا أو شفوياً عن موضوع سيناقش أو نص سيقرأ، يجعلهم أكثر برمساً ورغبة في فبسؤاؿ الدعلم التلاميذ 
اكتشاؼ مدى تقارب الانطباعات التي كونوىا عن الدوضوع أثناء مناقشتو أو القراءة عنو بدحتواه الفعلي وبكل 

مراً بالدوضوع، إلا أنها تساعد تأكيد ، قد لا بردث ىذه الاستًاتيجية تلقائيا لدى الطلاب اىتماماً شاملًا ومست
على إبقاء النشء في حالة تركيز واندماج بالدوضوع في لحظة معينة من الزمن وفي مكاف محدد ، أو على الأقل 

خلاؿ مدة إعطاء الدرس، وىذا ما عنيناه بقولنا ، سواء أكاف مصدر الدعلومات الكتاب الددرسي، أـ فصلًا من  

 كتابة اقناعية 
 رسالة

 قصيدة
 رسالة باستخداـ البريد الالكتًوني

 يوميات
 تقرير

 رسالة بالبريد الاعتيادي
 مطوية

 ػػػػػػػ
 دعاية بذارية

 مقابلة صحفية
 دعوة



لقيو ضيف متحدث، أـ مادة مسجلة على القرص الصلب، أـ مواقع تعليمية كتاب تعليمي بذاري، أـ خطاب ي
بحثية الكتًونية ، أـ رحلة ميدانية، أـ غتَ ذلك، ولذذا السبب فهي استًاتيجية متعددة الجوانب والاستعمالات 

 .3عتٌ للتعلميمكن أف يزيد لذا الدعلم الدافعية لدى الطلاب بإعلاء مهارة التنبوء لديهم وبتزويدىم بهدؼ ذي م

إف الإجراء الأساسي الدستخدـ في تنفيذ درس باستخداـ ىذه الاستًاتيجية يكوف كما   الخطوات بالتدريج:
 يلي:

راجع الدادة التعليمية لدرس اليوـ ، واختً بعضاُ من الدصطلحات والكلمات الأساسية التي سيقرأ عنها التلاميذ _ 
لاميذ للمادة التعليمية تعريضا سماعياً، وتعمل الأسماء والأفعاؿ من ، أو سيسمعوف عنها إذا ما كاف تعريض الت

الكلمات على مرو أفضل ، ومن الدناسب أحياناً أف تكوف من عبارات مركبة من كلمتتُ أو ثلاث ، كعبارة : " 
cold spring " ربيع بارد أو"crashlanding.برطم أثناء الذبوط " 

ة التي جمعتها، عتُ عددا قليلاً منها يرجى أف تتًؾ انطباعا جيداً في أذىاف من قائمة الكلمات الطويلة الأولي_ 
 الطلاب ، ولكن أحذر أف تعطي الصورة كاملة عن المحتوى الدستهدؼ في القراءة.

قدـ ىذه القائمة الصغتَة من الكلمات التي ترى جدواىا في إحداث الأثر في الطلاب، وىذا يمكن فعلو  بطرؽ _ 
كن أف تقدـ ىذه الكلمات مكتوبة أو معروضة بوساطة جهاز عرض على السبورة ،أو كراساتهم ، مختلفة، إذ يم

 ويجب أف تقدـ ىذه الكلمات بالتسلسل نفسو الذي سنقدـ لذم في النص أو الدرس.

أخبر التلاميذ أنهم سيستعملوف ىذه الكلمات من أجل تكوين تنبوء لدا سيعطي من محتوى في درس ذلك اليوـ _ 
وبناء على طبيعة محتوى الدرس، على الدعلم أف يشجع طلابو على كتابة قطعة وصفية قصتَة ، أو قصة، أو مقالة 

وتأكد في أف تذكر التلاميذ أف عليهم أف يستخدموا كل كلمة من ىذه الكلمات الدقدمة لذم فيما يكتبونو من 
يستخدموىا في كتابتهم بالتسلسل نفسو الذي  انطباع تثتَه لديهم ىذه الكلمات، أخبرىم أنو لا يجب عليهم أف

 قدـ لذم.

أعط التلاميذ فرصة كافية من الوقت تسمح لذم أف يكملوا كتاباتهم بينما تقوـ أنت  في الوقت ذاتو بدور _ 
 الدراقب لتقدمهم وبدور الدفسر والدوضح للمهمة التي عليهم القياـ بها.
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بعضهم إلى التطوع وقراءة ما كتبوه على زملائهم، بانطباعاتهم  بعد أف ينتهي التلاميذ من كتاباتهم ، ادع_ 
الدتنوعة، ليجعلوا بذلك بقية تلاميذ الفصل تتطلع إلى أية ىذه الانطباعات التي استمعوا إليها بدا فيها انطباعاتهم 

 أنفسهم ، أقرب إلى المحتوى الفعلي.

ف عن كتب ليقارنوا انطباعاتهم التي دونوىا مع النص أو قدـ المحتوى إلى التلاميذ وىنا سيقرأ الطلاب أو يستمعو _ 
الخطاب أو أي مصدر معلومات سيعرضوف لو ولدساعدة التلاميذ على تعقب أوجو التشابو والاختلافات في النص 

 venn diagram 4الذي يقرؤونو أو يستمعوف لو، قد يطلب منهم أف يصنعوا ما يعرؼ برسم فن التوضيح
لشكل، يستطيع الطلاب أف يسجلوا أفكارىم ضمن قائمة ،و في الدائرة الأخرى ، يسجلوف  ففي دائرة من ىذا ا

الدعلومات الفعلية للمحتوى الذي تعرضوا لو وأما في منطقة الفراغ الدتشابكة يسجلوف الأفكار الدشتًكة بتُ 
 الدائرتتُ .

الدنهج الددرسي كلها أف  يتوقع من التلاميذ داخل فصوؿ مواد  :Text Structures_ البنى النصية 
 expositoryيقرؤوا بحثا عن الدعلومات ومن الدتعارؼ عليو أف النصوص الدعلوماتية والنصوص التفستَية )

texts والنصوص غتَ الدتخيلة )non fiction  غالباً ما تستخدـ بتٌ نصية في إيصاؿ مضموف محتواىا، والتي
 ىي ترتيبات تنظيمية يوظفها الكتاب في تقديم الدعلومات ، ومن البتٌ النصية الدتعارؼ عليها البتٌ التالية:

  فنصوص ىذا النوع من البتٌ يقدـ للقارئ تفصيلات وافية عن الأشخاص والأمكنة والظواىر. –وصفية 
  والدغايرة: فنصوص ىذا النوع من البتٌ يزود القراء بدعلومات حوؿ مدى تشابو شيئتُ واختلافهما.الدقارنة 
 . ذات سبب ونتيجو : فالنصوص الدنتظمة بهذا النوع تصف العلاقات السببية بتُ الظواىر 
 :النصوص الدنتظمة بها فنصوص ىذا النوع من البتٌ يعرؼ بالدشكلة وكيف حلت، و    ذات مشكلة وحل

أكثر تعقيداً من النصوص الدنتظمة بالبتٌ النصية الأخرى؛ وذلك لأف مناقشة برديد الدشكلة  إلى حد ما
 وحلها قد يتوزع على عدة فقرات من النص أو على عدة صفحات منو.

 ٍي غالباً ما فنصوص ىذا النوع من البتٌ يصف الأحداث على مرو تسلسلي، والذ -ذات تسلسل زمت
بالإضافة إلى البتٌ النصية، برتوي النصوص الدعلوماتية أيضاً على عدد المحددات البصرية أو  ،زمنياً يكوف تسلسلاً 

الدؤشرات وربدا استخدمت ىذه المحددات البصرية أو الدؤشرات من أجل إظهار التسلسل، مثل: الأياـ، والأعداد، 
ما يتعرؼ على  ؿ، والدصفوفات، والأعمدة، وغالباً والتسلسل الزمتٍ، أو لإيضاح الدقارنة، كما يظهر مثلًا في الجداو 
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البتٌ النصية من خلاؿ ىذه الدؤشرات التي ىي كلمات وعبارات أساسية، دليلية محددة، تكشف عن حضورىا ) 
على سبيل الدثاؿ: " أولًا، ثانياً، ... إلخ،" أو كنتيجة لذلك، .....(، والنصوص الدكتوبة تبعاً لتنظيمات البتٌ 

تعارؼ عليها أكثر سهولة من غتَىا في القراءة والفهم والتذكر ، وحتُ يألفها الطلاب ويوظفوف أعرافها النصية الد
 في كتاباتهم، فإف مهارتهم الكتابية لابد أف تتحسن.

لابد من أف يتعلم الطلاب عن البتٌ النصية وأف يتوقع منهم توظيفها لفهم النصوص التي :  الخطوات بالتدريج
وفي كتاباتهم، ولتقديم البتٌ النصية إلى الطلاب، إتبع الاجراءات التالية، وحتُ يحسن الطلاب تطبيقها، يقرؤونها، 

 أطلب منهم أف يتبنوىا وأف يجعلوىا من عاداتهم القرائية.

عاين النص: أعط نموذجاً للطلاب في كيفية تصفح النص وفحصو من أجل إبراز كيفية انتظامو وكيفية _ 
 مات البيانية وخصائص أخرى، مثل: الجداوؿ، والرسوـ البيانية، والعناوين، وغتَ ذلك.استخدامو للمنظ

عتُ الكلمات والعبارات الإشارية أو الدؤشرات، وأنت تتفحص النص، لاحظ استعماؿ النص للكلمات _ 
ت الإشارية، أو والعبارات الإشارية أو الدؤشرات ، ولربدا برتاج إلى أف تضع خطوطاً برت ىذه الكلمات والعبارا

 أف تستخدـ ورقات الدلحوظات اللاصقة لتحديد ىذه الدؤشرات التي تكشف عن طبيعة تنظيم النص.
حدد البنية النصية: منطلقاً من كيفية انتظاـ النص واستخداـ الكلمات الإشارية فيو، حدد البنية النصية _ 

صية واحدة داخل النص الواحد بزتلف باختلاؼ الدستخدمة في النص، وانتبو، فربدا كانت ىناؾ أكثر من بنية ن
 فقراتو، ومع ذلك ففهم القارئ للبنية النصية سيسهل عليو معالجة الدعلومات واستيعابها.

جهز وسيلة لتدوين الدذكرات، آخذا في الحسباف طبيعة البنية النصية للنص الدقروء، شجع التلاميذ على التعرؼ _ 
ائل الدناسبة في تدوين الدذكرات ليستخدموىا في تدوين الدعلومات أثناء على إحدى الاستًاتيجيات أو الوس

 قراءتهم، وىذا قد يتضمن مثلا استًاتيجية تدوين الدذكرات بطريقة بذزيء الورقة .

تنبأ بفكرة النص الرئيسية، فانطلاقا من الغاية من القراءة ونوعية النية أو البتٌ النصية الدستخدمة في النص، خمن _ 
ة النص الرئيسية، فصنع التخمتُ أو التوقع ىذا يساعد القراء  على استخداـ معرفتهم بالدطبوع ) بالنظاـ فكر 

 الكتابي( وبكيفية عملو كما يساعدىم على تأسيس الغاية من القراءة.

 علومة.اقرأ النص وابدأ بتدوين الدذكرات، عند ىذه الخطوة بالذات، يفتًض أف يكوف جاىزاً للقراءة من أجل الد_ 
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