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Les stratégies d’apprentissage de I'écrit

1. Comment les éléves apprennent-ils ?

Nul ne peut s’en passer de I'apprentissage de tleswaleurs et attitudes. Pourtant, combien
les processus de l'apprentissage sont fragiles,pleomes, imprévisibles et subijectifs.
L’apprentissage de l'écrit en classe de Fle seul@érdans un cadre a la fois collectif et
collaboratif ; dans la mesure ou l'activité d’exgs®dn écrite assurée par I'enseignant en
classe s’adresse a I'ensemble des apprenants. |©eaadre de cette fragilité, qu’est-ce qu’un
apprentissage de I'écrit ?

Pour répondre a la question, bon nombre dactidens comme Sophie Moirand (1997 :
p.95) estime que“l'apprentissage de I'écrit ne peut se limiter a dguisition de
connaissances, de pratiques, de compétences, tatit ou de valeurs culturelles par
'observation, [limitation, I'essai, la répétitionet la présentatioh. Habituellement,
I'enseignement de I'écrit repose sur la percepdibla maitrise des regles de grammaire et des
regles de correspondances graphiques censées Féiare indépendant.

Selon Godenir, Terwagne (1992, p. 58crire ce n’est pas encoder le langage oral en
lettres. L’écriture a un fonctionnement spécifigiiese distingue du langage oral tant du point
de vue des contenus que de celui de la forme.dcarn’est pas simplement appliquer des
regles. L’écriture est avant tout un processus denmunication et d’expression et la
connaissance des regles nécessaires a I'écritumstngu’un outil et non le but de
I'apprentissagé . Certes, pour apprendre a écrire, la tache cenaistcquérir ou a modifier
une représentation de I'environnement de faconrdngtére avec celui-ci des interactions de
plus en plus efficaces. De plus, la production dtarte écrit nécessite 'engagement de
plusieurs niveaux de traitement de texte, allant’akganisation du plan initial jusqu’'a la
transmission du message.

Alors comment 'éleve parvient-il a écrire @igent un texte qui obéit aux normes de la
communication ? Qu’est ce qui garantit une productcrite de bonne qualité ? Autant de
guestions posées par les spécialistes comme Wdh88i) et Fitzgerald (1987) qui, pour
répondre, sont contraints de s’orienter vers I'étdes stratégies d’apprentissage de I'écrit
employées par les apprenants. En matiere d’appsag de I'écrit, d'importantes recherches
ont été conduites ces dernieres années pour difiniotion de"* stratégies scripturalé’s et
déterminer quels types de stratégies utilisenéleges
1.1. Définitions des stratégies

Pour ne pas confondre les stratégies d’appgsamge avec celles de I'enseignement, nous
avons pris soin de présenter ici quelques exempl&sratégie” ou‘Stratighid’ comme
I'explique I'étymologie, du mot‘ Stratigo§ est a l'origine, un terme militaire qui s’est
répandu dans d’autres domaines et qui signifie ;

- “Ensemble d'actions coordonnées, d'opérations habile manceuvres en vue d'atteindre
un but préci8. (Feuillet, 1881, p. 121)

Ce gu’on entend par actions coordonnées, c’estlaare d’organiser, de structurer un travail
de recherche d’expérimentation et d’enseignemémayichoniser 'ensemble des conduites en
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fonction d'un résultat. Quant a I'approche actalenqui accorde un grand intérét pour les
stratégies d’apprentissage, Jean-Pierre Rober8(2090) définit la stratégie comme :

- “Tout agencement organisé, finalisé et réglé d'ofiena choisies par un individu pour
accomplir une tache qu'’il se donne ou qui se prisanui’. Cela signifie, la mise en ordre
des actions conduites pour la réalisation des iomst

En didactique des langues, Paul Cyr (1996) précise que les stratégies d’apprentissage
signifient :* Un ensemble d’opérations mises en oeuvre par pesemants pour acquérir,
intégrer et réutiliser la langue cible Quant a Pressley, Goodchild, Fleet et Evans piaés
Mireille Falardeau (1993, p. 308), ils proposentédinition suivante :* Les stratégies sont
des processus ou séquences de processus qui, gndesl mesure aux exigences des taches,
ils facilitent la performancé. “ Opération$ ou “ processus, il y a bien une confusion de
taille dans I'emploi des termes pour s’accorder wlédinition compléete des stratégies
d’apprenants.

En parlant de la notion de stratégies, Wendeh.(1987, p. 7) a soulevé de nombreux
termes dans ses travauxtethniques, tactiques, plans potentiellement censsj opérations
consciemment employées, apprendre des compétarmapgtences de base, compétences
utilitaires, capacités cognitives, langage qui teslies stratégies, procédures de la méthode de
résolutiort’. En effet, cette diversité présente une diffttudlu moment qu’elles confondent
compétences (savoir lire, écrire, parler) et prsges(transformation de l'information).
Néanmoins, pour cerner la notion de stratégies,d&terf1987, p.12) propose six critéres qui
sont :* aussi utiles qu’une définition bien arrétée

- Ce sont des actions ou technigues spécifiquesnepa® des traits de personnalité ou de
style cognitif.

- Certaines peuvent étre observées par le chercheuwt’'autres pas. En effet il est
important de se rendre compte que nous ne pouvass vpaiment observer les
stratégies en tant que telles. Nous observons debniques mises en ceuvre qui
impliquent l'utilisation d’'une stratégie.

- Elles sont orientées vers un probléme.

- Elles peuvent contribuer directement ou indirecteim& l'apprentissage et peuvent
donc étre utilisées pour l'acquisition ou pour lanemunication.

- Elles peuvent étre utilisées consciemment maisgn¢aevenir automatiques.

- Elles sont négociables et peuvent étre modifiéegtdes ou apprises; ce qui est
important pour les retombées pédagogiques deibatibn des stratégiés

Parmi les définitions qui investissent mieabtion de stratégies, nous présentons la plus
simple, proposée par Macintyre (1994 : p. 190) rguinit quelques criteres de Wenden et
dans laquelle il précise que les stratégies d’'agisage sont* Des actions choisies par les
apprenants d’'une langue étrangéere dans le but dfaaiéiter les taches d’acquisition et de
communicatioih. [Traduction web]. On entend dire, les apprenaqis présentent une
certaine autonomie dans le maniement de la lagxg]oitation des savoirs et savoir-faire,
la résolution des problemes rencontrés et qui panént a faire des choix qui débouchent sur
une série d’opérations combinées, ce qui est aprdsla raison d’étre de l'utilisation des
stratégies.

En effet, les techniques et opérations eftsziupar les éleves, les méthodes engagées et
les procédés sélectionnés sont généralement ajumtés finalités et objectifs de
I'apprentissage de I'écrit. Alors, en quoi les tigies d’apprentissage de I'écrit sont—elles si
importantes pour la réussite de I'activité scripter?
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1.2. L’intérét des stratégies d’écriture

Devant apprendre a utiliser la langue a baness dans I'apprentissage de I'écrit, les
apprenants ne sont pas restés insensibles. Sellmie Syartier (2000), les apprenants
participent fortement sur la base de nouvelles espées, en tirant profit des compétences et
des connaissances antérieures (savoirs et sauay-fcquises en classe pour se fixer des
objectifs appropriés et choisir des méthodes qpoméent le mieux a leurs attentes en matiere
d’activité scripturale.

Dans ce sens, des chercheurs comme Weindi@8#) cité par Sylvie Cartier (2000,
p.58),ont montré qué les éléves qui réussissent bien leurs cours sant qui utilisent des
stratégies d’'apprentissage efficaces pour accompliec succes les différentes activités qui
leur sont proposé&s Le méme auteur ajoute que les apprenants, paddsurs enseignants,
ont besoin de développer rapidement une conscinagique a I'écrit, en particulier ceux
qui présentent certaines difficultés scripturailssapprendront d’abord lentement a se servir
de stratégies selon les besoins. Cette étape tmdsiss un premier temps, a sélectionner les
idées, développer, structurer et organiser lesaisaances nécessaires.

Puis, les éleves parviendront a découvriilitétde la stratégie concue par I'enseignant en
classe. On entend par la, I'ensemble des technidéesloppées en classe, que les éleves
tentent d’'imiter dans un premier temps avant de fareuve d’autonomie. Ensuite, les éléves
adapteront graduellement ces techniques dans he cadl’'activité d’expression écrite. Par
exemple ; construire des phrases courtes, intredas connecteurs logiques, employer les
adverbes, les conjonctions et les accords, resgagbenctuation.

Enfin, pour faire preuve d’autonomie dans éstpn de leurs apprentissages, les éleves
sont appelés a se servir de stratégies qu’ils émeldppé eux-mémes, en s’inspirant des
techniques acquises en classe. L'intérét accortiapprentissage de I'écrit conduit donc
I'éleve a se servir de stratégies en contexte atithee, c'est-a-dire, reliées aux activités
accomplies en cours. Ce concept est relevé darimakemux de Jean Tardif (1992) qui prone
“l'apprentissage des stratégies dans un contextecqii@ition de connaissances
spécifiques.

Les nouvelles stratégies que les éleves pareid a développer vont progressivement
contribuer &' la mise a jou? des connaissances, des compétences et des attiiltss ces
facteurs leur permettront progressivemémtapprendre a apprendre a écriteen toute
autonomie.

Finalement, pour réussir en matiere d’actidiécriture, les professeurs et les apprenants
sont appelés conjointement a évaluer constammesrdompétences acquises et les objectifs
atteints et a surmonter les difficultés rencordré® passage. Des chercheurs comme
Weinstein (1994), cité par Sylvie Cartier (200058), ont montré que‘ les éléeves qui
réussissent bien leurs cours sont ceux qui utilisls stratégies d’apprentissage efficaces
pour accomplir avec succes les différentes activid@i leur sont proposéés Le méme
auteur ajoute que les apprenants, aidés par legsignants, ont besoin de développer
rapidement une conscience stratégique a I'écripaaticulier ceux qui présentent certaines
difficultés scripturales.

Pour en ce qui concerne les éleves avanseéapgrendront d’abord lentement a se servir
de stratégies selon les besoins. Cette étape todsiss un premier temps, a sélectionner les
idées, développer, structurer et organiser lesassances nécessaires. Puis, ils parviendront
a découvrir l'utilité de la stratégie congue pagnbkeignant en classe. On entend par la,
'ensemble des techniques développées en classelequéleves tentent d'imiter dans un
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premier temps avant de faire preuve d’autonomieul®, ils adapteront graduellement ces

techniques dans le cadre de I'activité d’expresémite. Par exemple ; construire des phrases
courtes, introduire les connecteurs logiques, eyaplées adverbes, les conjonctions et les

accords, respecter la ponctuation.

Enfin, pour faire preuve d’autonomie dans éstpn de leurs apprentissages, les éleves
sont appelés a se servir de stratégies qu'’ils émeldppé eux-mémes, en s’inspirant des
techniques acquises en classe. Pour réussir earmdtactivité d’écriture, les professeurs et
les apprenants sont appelés conjointement a évanstamment les compétences acquises et
les objectifs atteints et a surmonter les diffiésltrencontrées au passage.

1.3. Stratégies d’écriture de I'éleve

Dans I'ensemble, les stratégies, techniques ouatipas menées par I'éléve dans le cadre
de I'apprentissage de I'écrit, sont des actionsfaubrisent I'acquisition de compétences, le
stockage d’informations et I'exploitation raisontelides données. Ainsi, leur utilisation
appropriée accorde a I'éleve un apprentissage ,valaéant, efficace, rentable et de plus en
plus autonome. En revanche, les stratégies répaitias le présent mémoire de recherche
renvoient particulierement a la pratique d’écritute se distinguent par leur obéissance aux
processus d’écriture revendiqué par I'approche itogn a savoir ;* la planificationi’, *la
mise en texte (textualisation);’ la révisiori’ et* la correctiori’ (le contréle).

1.3.1. Stratégies de planification

Les stratégies de planification sont des ati@rs organisées par I'apprenant en vue de
réussir son activité scripturale a l'aide d'objéctiixés et de moyens appropriés sur une
période déterminée. Selon Hayes et Flower (1980)s’dgit d’actions profondes et
intellectuelles des perceptions qui devront étrpleggées pour produire un texte.

Selon Préfontaine Clémence (1989), la planificagenhconsidérée comme une opération qui
permet a l'apprenant dese construire une représentation interne des casagices en
utilisant trois principes: la production des idéd'srganisation des idées et le cadrage des
buts’ .

1.3.1.1. Production d'idées

Ce principe permet a I'apprenant de se sefauitils qui facilitent I'organisation du texte
a écrire (dictionnaire, vocabulaire spécifiquesg dsélectionner les informations et a
développer (ne tenir compte que des informationgpguvent servir la rédaction du texte et
supprimer celles qui soient non recues). Pour pam&eproduire des idées, I'apprenant peut
aussi s’inspirer d’autres modeles pour écrire uieteriginal et d’explorer les idées obtenues
en consultant l'avis d’autrui.
1.3.1.2. Organisation des idées

L’'organisation des idées permet a I'apprerdmtse référer aux directives et consignes
données en classe par I'enseignant (le respeca denlsigne accorde une structure adéquate
du texte écrit), de classer les idées obtenues delaire de priorité et d’établir un rapport
logique entre les différentes idées produites @ mpettre deux idées ou deux arguments en
opposition). Ce principe permet aussi de réorganéseontenu recu et d’éliminer les idées
non obtenues, de reconstituer la notion spatio-teatie adaptée au texte a écrire et d’établir
des structures a l'aide des informations choidiasgda&laborer un plan.
1.3.1.3. Cadrage des buts

Le cadrage des buts permet a I'apprenant dager les étapes de la production qui
conviennent suivant le type de texte a écrire,éterchiner les obijectifs fixés (genre de texte a
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produire, message transmis, catégorie de lecteurs),.de réajuster les objectifs pendant la
production de texte et de limiter objectivementfiralités et objectifs a I'écrit.
1.3.2. Stratégies de mise en texte

Selon Clémence Préfontaine (1998), les gfiedééde mise en texte visent non seulement
la production du texte mais‘amettre en pratique les automatismes pour corrigsr fautes
dés qu'on écrit. Etant complexe, cette étape s'active dés quephagmant entreprend la
rédaction de son brouillon en introduisant lestuads et les compétences nécessaires dont
'orthographe d’usage, la grammaire de texte (ca@&), le choix du vocabulaire pour
accorder une forme linguistique au texte produit.

Enfin, les stratégies de mise en texte peanet I'apprenant d’activer les informations
stockées dansla mémoire a long ternie Cette derniére, selon le modele cognitif d’écetu
de Hayes et Flower (1980), associe toutes les ¢ssareces procédurales et déclaratives
(regles de : grammaire, orthographe, lexique, @aifion), les métaconnaissances que le sujet
posséde ainsi que le contréle qu'il exerce sur@opre systeme cognitif (éléments ayant la
faculté d’intervenir dans le contexte de la tache)les plans d’écriture (argumentation,
dissertation, description, exhortation, narration).

Les stratégies de mise en texte permetterdi @ausapprenant de s’engager pleinement
dans l'écriture sans heurter les idées, de dévelopgs idées sélectionnées (analogies,
antithese, etc.), d’honorer le plan du texte ensaltant d’autres écrits, de sélectionner des
combinaisons possibles pour une méme idée, deatesdanité du texte en structurant le
champ lexical et de réemployer des expressionsfadesiles ou des notions grammaticales
acquises en classe (ex. : le genre et le nomlsréeheps de verbes).

Enfin, 'enrichissement de la mise en texteéadise en respectant la ponctuation du texte,
les figures de style (périphrases), les connectlgisues ou chronologiques sans oublier
d’effectuer une mise en page et un support degidfuappropriée.

1.3.3. Stratégies de révision

Selon J.Fitzgerald (1987)]a révision permet a I'apprenant déduire I'écart entre le
texte prévu et le texte effectivement prddulin d’autres termes, les stratégies de révision
accordent a I'éléeve des pauses pendant la rédadaos lesquelles il parvient a réviser
constamment son texte. Selon J.Fitzgerald (198748@), c’est a travers la révision que
I'apprenant interpelle constamment les processugang variés:

- “Verifier les choix linguistiques et textuels.
- Vérifier les procédés textuels (explicatifs, expissiargumentatif...etc.)
- Vérifier la mise en place des connecteurs, I'enclbaient.
- Vérifier les régles de cohérence du texte, I'encbiaient des idées, le sens.
- Essayer différentes réorganisations du texte.
- Examiner les formulations de phrases et de texte.
- Effectuer une comparaison de facon contrastive @émients de la langue cible avec
des éléments de la langue maternelle.
- Se distancier du texte écrit pour une meilleurdecture’ .
1.3.4. Stratégies de correction

Les stratégies de correction concernent pdigiementle traitement des erreurs de
surface, comme l'orthographe d’'usage, la grammkineonctuation...etc.

A ce niveau I'éléve doit mobiliséoutesses connaissances pour effectuer des re-lectures
ciblées, et consulter des outils de référence d&mutection (dictionnaires, correcteur
orthographique, conjugaison, grammaire, logiciddase de données). L'apprenant doit
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s’approprier aussi d’'une formalité de correctiostégnatique de la syntaxe et coopérer avec
d’autres apprenants (travail en groupes) en vusotleiter des suggestions et améliorer la
structure, le contenu, ou la présentation visuhlléexte écrit.

Enfin, les stratégies employées a I'écrit péleve décrivent les différentes actions et
comportements, qu’il entreprend avant, pendant pesa l'activité d’écriture. lls nous
permettent de comprendre comment I'éleve parvieliévelopper sa conscience stratégique
a I'écrit, comment il déclenche les actions, il doi les opérations qui l'aideront a contréler
la gestion de l'activité scripturale, comment dpprend a apprendre a écrire” pour réduire au
maximum I'’émission des erreurs et savoir mieux stivées connaissances en classe.




