2. Les modeles de I'enseignement/apprentissage declié
2.1. Le modele linéaire

Bien qu'il soit dépassé par rapport aux reches récentes menées dans le but de
développer les techniques de I'enseignement deit'éa classe, puisqu’il a marqué les
années 1960 et 1970, le modele linéaire a éte nege prédominant jusqu’au début des
années 1980 et continue encore de peser sur Egreseent d’aujourd’hui, dans la mesure ou
il retrace I'itinéraire des unités d’enseignemerdaztains processus de la production écrite.

Si incomplet qu’il soit, le modéle linéaire,éwtloppé par d'autres recherches
complémentaires, procure un cadre de base pouruttiples activités d’écriture. Représenté
par G. Rohnman (1965), il se distingue par la dfim des processus d’écriture en trois
opérations successives :

Planification —__» [mise en texte — Révision
En effet, la premiére étape convenue est fairedimtaire de ce que I'éleve possede comme
information a dire ou a présenter en sélectiontestidées dans un premier temps sur le
brouillon, puis rassembler les idées nécessairdgvalopper, ensuite les organiser et les
structurer dans le but de les exploiter ultériewwetaans la production d’un texte.

Puis, dans la deuxiéme étape I'éléve procddarise en texte des idées sélectionnées, en
d’autres termes, conduire I'opération d’écriturengd, dans cette perspective, I'écriture est
considérée comme interprétation de connaissaneesstes.

Enfin, en procédant a I'analyse du texte éaviént de le remettre au professeur pour le
corriger, la révision est considérée comme derrééape de I'écriture, elle permet a I'éléve
d’effectuer une mise au point, indispensable aéirtrdduire au mieux ce qu’il a a dire et par
la suite obtenir un texte qui répond aux consigim®ées, aux criteres formels et aux normes
langagieres.

Ainsi, selon G. Rohnman (1965, p. 209-211u point de vue philosophique, la révision
considere le texte produit comme une interprétatoganisée, un systeme de diffusion du
savoir dans lequel le sujet écrivant est réduitnardle de scripteur exécutant des opérations
successives

En fait, les didacticiens et chercheurs reassent a ce modéle trois grandes étapes : une
phase de préparation et d’organisation, une phask&deloppement ou d’écriture proprement
dite et une phase de révision qui seront enrichigsrieurement par d’autres réflexions
scientifiques.

2.2. Le modéle en spirale

Développé amplement par Claudette Oriol-Bq$890), le modéle en spirale intervient
entre le modele linéaire et celui de Hayes et FHol@®81). Il concentre toute son attention
sur le principe de la spiraled’écriture — lecture — écritute du texte produit, sur les
interactions lecture — écriture en écartant lepseur lui-méme ainsi que les conditions de
production.

Selon Alain André (2007 : p.39),a I'exception de la métatextualité, les ateliersequ
I'auteur Oriol-Boyer nous présente se concentremtus) texte pris en dehors de tout contexte
quoi qu’il soit’ .

Ce modéle d’écriture peut servir amplemeg@lelle en phase d’apprentissage de I'écrit,
dans la mesure ou il permet de suivre les étapgsatessus d'écriture et de réviser au fur et
a mesure ce qu'il écrit. En d’autres termes etrameiment au premier modéle (linéaire), ce
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modéle d’écriture permet a I'éléve d’effectuer sitmoément plusieurs opérations scripturales
tel qu’il est proposé par l'auteur Claudette OBayer (1990 : p.69) a la communauté
scientifique tout en introduisant le principe deursivité.
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® Lemodéle en spirale > Oriol-Boyer (1990)

En effet, ce principe de répétitivité, explqle méme auteur, divise le processus
écriture — lecture — écrituteen quatre opérations qu’on peut distinguer suck&ma et qui
sont représentées par quatre secteurs du carré.

En outre, le modele nous précise aussi, gellt y avoir des transpositions le long de la
spirale et au cours méme de la progression scaiptunéanmoins, des critiques reprochent a
ce modéle I'apparition de temps en temps des phénesnde réécriture ponctuels et qui
peuvent conduire I'éleve a I'échec de son projétudture. Ainsi, pour plus de précision dans
I'interprétation du schéma ci-dessus ; Claudettiel@oyer (1990 : p. 69-82) explique gtie
le secteur (1) de la spirale renvoie d’abord aucait d’'une lecture antécédente que le
scripteur possede déja, ce qui permet a son paetriture d’émerger .

Puis, au second plan arrive, la mise en ceuvre dgrganme d’écriture sur la base de
plusieurs activités scripturales préalables, teties la conception de listes de mots, de
fragments de textes, de représentations et d’agems. Ensuite, selon le méme auteur
(1990 : p. 70),” le secteur suivant (4-5) répond a une phase deedll@sviectures (textes
d’appui) et conduit a d’autres écrits préalablegige de notes, structuration des idées)
permettant la production d'une nouvelle version tdute (1), qui entre temps est devenu
partie incorporée dans le répertoire ainsi, le pawcs se poursuit jusqu’au moment ou les
versions successives se ressemblent autant quécteuphge en phases se transforme en
spirale’ .

En effet, certains spécialistes des ateligrsriure dont Isabelle Rossignol (1997) pense
gue le modele en spirale ne correspond pas en @naadie a la réalité d’'une production
autonome que I'éléve parvient a conduire en claksemble plutdét que ce modeéle favorise
I'apprentissage de I'écriture. De plus, selon lespps d’ Isabelle Rossignol (1997 : p. 112),
“le modeéle en question permet surtout de mettreuemele les multiples interactions
constantes entre la lecture et I'écriture, dans rfeesure ou les deux applications se
complétent simultanémeént
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A ce propos, Claudette Oriol-Boyer (1990) eéyp¢ dans son modelé' si lire apprend a
mieux €écrire, écrire apprend toujours & mieux lo& dans I'écriture, la rencontre avec le
matériau langage est plus forte que dans la lectues tentatives d’écriture ne s’oublient
jamais et entretiennent le besoin de lirePour intéressant qu’il soit, ce modele révele
combien le fait d’écrire prend part a la modifioatidu programme d’écriture en soi-méme.

En effet, nous estimons que le modéle en Ispita I'écriture attribué a Claudette Oriol-
Boyer peut nous permettre de vérifier comment Vélparvient a produire un texte écrit au
coeur méme des interactions constantes entre écritlecture — réécriture. Ce modele peut
aussi nous accorder des réponses sur ce qui empéadhins éléves a relire leur production
afin de déceler d’éventuelles infractions avantieteremettre a leurs enseignants pour les
corriger.

2.3. Le modele cognitif

Confrontée a la critique génétique des texpigiss’occupe abondamment de I'activité
scripturale des professionnels, notamment celleédéasains, la psychologie cognitive s’est
orientée, dans les années 1980, vers l'exploraties pratiques scripturale des non
professionnels. En effet, des chercheurs ont &iagaillé au développement de modeles de
production textuelle susceptibles d'interpréter pescessus d’écriture d'un texte pour une
revue plus compléte.

Selon Fayol (1997 : p.59), ces modéles di@wi reposent sur des conceptions
différentes !* D’'une part les modeles a orientation modularistgppuient essentiellement sur
les conceptions issues des recherches linguistiqueslls prennent également argument des
données recueillies en neuropsychologie cognitD&utre part, plus récemment, sont
apparus des modeles dits connexionnistes (...). €exoacoivent la production verbale (...)
comme résultant d'interactions plus ou moins cantes entre des unités sub-symboliques et
font une moindre part aux aspects séquentielsaltetment: .

Ainsi, plusieurs modeles d’écriture, préseidtés communauté scientifique, ont élaboré des
protocoles d’observation et d’analyse de brouilldi&éves scolarisés pour mettre au point
un nouveau modele plus complet de la rédactiomuédet Mais le plus couramment cité est
certainement celui de Hayes et Flower (1980), qumelure largement diffusé en recherche
didactique. Depuis son entrée en épreuve, ce madétsmnu beaucoup de développements,
proposant une tendance appliquée sur l'activitéacionnelle plus opératoire et plus
appliguée a nos yeux, ce qui nous conduit a présestin parcours depuis sa premiere
apparition.

2.3.1. Le modéle de Hayes & Flower (1980)

Considérablement servi comme référence a debreux travaux, les auteurs de ce
modele, Hayes et Flower, se sont appuyés sur gesierces réalisées a partir de protocoles
verbaux coexistants pour reconnaitre I'ensembledidpositif entrant dans la production
ecrite. Selon Piolat, A., & Pélissier, A. (1998 .4@3) “ Leur objectif ne se limite pas
uniquement a l'identification des processus rédauiels et a la détermination de l'origine
des difficultés rencontrées, mais tout au plussisdes conditions dans lesquelles il est
possible d’améliorer les productions écrites d’'@&gyvet proposer une description précise de
I'activité rédactionnelle et de ses liens avec Vieonnement ou le contexte de la tache et le
systeme cognitif du rédactéurC’est ainsi, qu’ils ont proposé un modele compdsdrois
éléments importants :
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ENVIRONNEMENT DE LA TACHE

Tache assignée Texte déja produit
Thémes
destinataires
motivation
MEMOIRE ALONG PROCESSUS D'ECRITURE
TERME
Connaissances Planification Mise en Révision

conceptuelles Recupération texte Lecture

Orgamsation |y S
Connaissances Obfectifs Mise au

stfuationnelles point

Connaissances
thetoriques

CONTROLE

Connaissances
linguistiques

Figurel : Le modéle de HAYES et FLOWER. (1980)

Les mémes auteurs précisent que ce modeélgteodiabord, I'environnement ou
contexte de la tactiequi comprend I'ensemble des propriétés engagées ldatache elle-
méme, c’'est a dire, les thémes entrepris, lesrddaties et la motivation soulevée aupres du
scripteur. De plus, le contexte comptée texte déja produit, qui devient un propos
extrinseque par rapport au processus d’ecrituredésest créé.

Puis,” la mémoire a long ternfie qui associe toutes les connaissances procédwtles
déclaratives (regles de grammaire, d’orthographe, lexique, de conjugaison), les
métaconnaissances que I'éléve possede ainsi qeenkedle qu'il exerce sur son propre
systéme cognitif, (éléments ayant la faculté dirgeir dans le contexte de la tache), les plans
d'écriture (argumentation, dissertation, descniptiexhortation, narration). Ensuite, il y a
toutes les expériences antérieures qui peuventcétreidérées comme source dans laquelle
I'éléve puise ses informations.

Enfin," le processus d'écritufe qui englobe les quatre sous processus déecrdasairda
planification, la textualisation, la révision (aGté de retour sur le texte déja écrit ou en cours
de réalisation) et'le controle’. Quant au repérage de l'erreur, cela nécessitsagar
'incompatibilité entre le texte écrit et la repeé@sation faite stockée en mémoire. Cependant,
le diagnostic renvoie a la catégorisation de leret a sa détermination.

Piolat, A., & Pélissier, A. (1998 : p.414) pigent “qu’il n'y a pas de mode de
fonctionnement hiérarchique des processus qui,ud tmoment, peuvent passer au premier
plan cognitif ou s'infiltrer dans d’autres processltEn revanche, la mémoire de travail sera
plus ou moins surchargée selon le type de processagtion, ce qui donne I'impression que
ce concept joue un role influent dans la réussitmel activité scripturale. En effet, ce qui
montre I'importance du modele de Hayes & Flower8@)9pour notre travail de recherche
c’est qu’il nous accorde d’identifier les processédactionnels, de déterminer la provenance
des difficultés, particulierement en expressioritéahez les éléves scolarisés, et de savoir
dans quelles mesures il est possible de perfe@rdes textes produits.
2.3.2.Le modéle de Hayes & Flower (1981)

Contrairement au premier modéle de 1980,ders® proposé I'année suivante par les
mémes auteurs (1981) était bidirectionnel, c'editéa double sens entre le contexte de la
tache et le processus d’écriture, de méme qu’eeternier et la mémoire a long terme
comme on peut le distinguer sur le schéma préseuligssous :
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contexte de la tiche
PROBLEME RHETORIQUE
TEXTE ECRIT
sujet, théme JUSQUE-LA
public visé
motivation
Processus d’écriture
MEMOIRE A LONG TERME DU PLANIFICATION REVISION
EDACTEUR . MISE
connaissance du sujet ors
connaissance du théme MOIS
connaissance du public cadrage des buts révision
plans d’écriture mémorisés
A A A
h 4 v v
CONTROLE J

(Figure Hayes et Flower (1981)

Selon I'auteur Laurent Heurley (2006: p.53)idée extraite du modele se situe au niveau
de la boite du‘ processus d’écriture et regroupant’ planification, mise en mots, révision et
contréle’, tandis qué’ la boite de mémoire a long terme du rédacteat celle du‘ contexte
de la tach& signalent les éléments extrinseques au processasitdre qui participent a la
tache de production écrite Le méme auteur ajoute que dans le modéle de Haydswer
(1981),“ le cadrage des butsconstitue une opération qui s’effectue frequemnaamts une
forme non rédigée puisqu’elle porte sur la converatiun texte aux attentes, qu’elles soient
internes ou externes au scripteur.

Quant a Id' la mise en mots, le méme auteur expliqu@006 : p. 54)‘ c’est la mise en
phrases acceptable de linformation comprise daasmémoire du scripteur, qui doit
confronter des contraintes de type microstructuegique, orthographe, syntaxe) et de type
macrostructure (cohérence, cohésion, type de testtacture de texte), quoique le terme
“mise en texte; inclut l'activité de rédaction dans son sens lgrgiest-a-dire, a la fois
microstructure et macrostructure

En effet, 'auteur pense également que damédent modéle de Hayes & Flower (1981)
I'éleve dispose de critéres naturels de sélectidih gpurrait associer ati cadrage des buts
du modéle, ainsi, plus il est prét a agir, pluest qualifié pour trier les contenus congus, le
long du processus d’écriture. Le modéle présamgaite,” la révisior’ qui s’effectue a la fin
de la rédaction et qui a pour rble, le perfectioneet de la qualité du texte écrit lors ‘tha
mise en texte. Pour vue qu’elle soit réalisée, I'éléve est caintrd’employer les ressources
de la langue de maniere correcte afin de repéésedtuelles erreurs dans le texte produit.

D’autre part,‘ la mise au poirit se manifeste a tout instant sans forcément suspéad
processus d’écriture. D’apres Piolat & Pélissi€¥98.: p.421)‘ la mise au poinaccorde au
scripteur une derniére révision du texte produihsldaquelle, il corrige les erreurs repérées
au moment de la lecture, restaure les élémentssséoes a la compréhension et enfin il
réecrit le texté.

Enfin, le modele de Flower et Hayes (1981) est dénpar‘le controle’ détenu par le
scripteur, lui permettant de revenir au fur et asume sur les taches d'écriture de la
progression rédactionnelle qui seraient déja adseveén cas d’absence il sera pratiqguement
ressenti, puisque certaines taches de l'activitkagonnelle ne seront pas certainement
accomplies.
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Le modéle de Flower et Hayes (1981) constitaer notre analyse des erreurs un tout
homogéene dans la mesure ou il nous permet de didvodution du processus d’écriture chez
I'éleve, de contrdler les aspects liés a la mémédennaissances relatives au sujet) et
d’interpréter efficacement les erreurs liées ddramjae phase du processus d’écriture.

2.3.3. Le modéle de Hayes (1996)

L'importance essentielle du récent modele deydd (1996) réside dans la prise en
considération du scripteur de facon plus attentanesi que le réle joué par la mémoire de
travail dans l'activité rédactionnelle. D’aprés €$tine Barré-De Miniac (1996 : p.211)le
nouveau modele de la production de textes écritsHeges & Flower (1996) est une
réorganisation générale qui comprend deux nouvedéments importants : I'environnement
de la tache et I'individu lui-méme qui produit &xte écrit .

LENVIRONNMENT DE LA TACHE
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Modeéle de la production de textes ecrits _ Hayes {1999)

Le méme auteur explique qu’en premier,lig@nvironnement de la tache qui, a son
tour, se divise en deux sous-éléments en I'occoerdienvironnement social englobant
d’éventuels associés, le destinataire et autrdegeakisponibles. En second lieu, I'individu
qui, lui aussi compte quatre sous-composants esga@és le processus rédactionnel : trois
fonctions cognitives déja présentes dans le modsat@en, en plus d’'un autre processus
comme celui de la résolution de problémes et laitec

D’aprés Piolat, A et Pélissier, A (1998 :§9)1 précisent’ toute la réflexion du récent
modéle repose sur les représentations internesesrpar l'interprétation du texte et mises en
ceuvre dans le contexte de la tache écrite en \are eligendrer de nouvellesén d’autres
termes, cette application succéde au processusvagon et la lecture se passe pour élément
central dans le processus rédactionnel, puisqgueltgcipe a I'exploit du rédacteur.
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Le méme auteur ajoute que le récent modédadppart a la performance du rédacteur
selon trois axes : d’abordon lit pour définir la tachg, ce qui va nous permettre de faconner
I'interprétation qu’on se fait de la tache, enstliten lit pour comprendré, ce qui conduit a
installer en nous une représentation interne dte tek enfin,” on lit pour réviser, ce qui
conduit a identifier les problémes du texte.

Enfin, nous estimons que le récent modelesld@pé et renégocié par les deux auteurs
nous permet d’'une part, en tant qu’enseignantspdeevoir les rapports lecture — écriture et
d’évaluer les performances des éleves en matierglatgfication, de mise en texte et de
révision dans le but de rediriger les différentetivdés menées en classe, en particulier celles
de compréhension de I'écrit et d’expression écbtautre part, le présent modele de I'écrit
nous accorde, a travers l'interprétation des esrptoduites en expression écrite, d’expliquer
I'origine des erreurs perpétrées par les élevesiietoient relatives a la confusion de sens, au
transfert négatif ou positif et aux formes inadaptéu contexte de la situation de I'écrit.

2.3.4. Modele de Baddeley (1996)

Assimilé dans le modele de Hayes, le modeleBaddeley (1996) est centré sur
I'architecture de la mémoire de travail et la cdese en tant qu’un systeme temporaire de
stockage qui contribue a la manipulation et autema¢ént de l'information pendant la
réalisation de taches cognitives diverses.

Administratenr l:BIIl:I."a]]

F \
[ Boucle ] [ TﬂmpunJ ‘ Calepin

Phonol ogigque épisadique visuo-spacial Systémes
F 1 F 1 F 3 ﬂm dE 3

¥ ¥ ¥

{Lan@ge Meérmoire long termme  #emone ] Systémes
e

* * épisodique —* sémaniiqu cristallises

Modeéle actuel de Ia mémoire de travail (d’aprés Baddeley)

D’aprés Gaonac’h, D (1991 : p. 91);Ce modeéle est composé de plusieurs modules
importants: au départ il était formé par un admirggéeur central, une bouche phonologique
et un calepin visuo-spacial Le méme auteur explique que :

- L’administrateur central : est un systeme attentionnel ayant une capaoaitiééé. Il
remplit quatre fonctions : organiser I'exploit datesux taches distinctes, exécuter et alterner
entre des stratégies de récupération et sélectidarsysteme qu’il faut utiliser, contrdler le
processus qui assure 'activation des informatfmrsinentes a un moment donné et maintenir
et manipuler I'information en mémoire long terme.

Le méme auteur (1991) précise que le modealssure aussi la planification et la mise en
oeuvre de nouvelles activités, et en cas de bdsoticulation entre plusieurs activitést
permet l'intégration des opérations de traitement dystémes esclaves, qui sont la boucle
phonologique et le calepin visuo-spacial
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- La bouche phonologigue permet le stockage des informations verbalesagirp
d’'informations visuelles et comprend d’abord, leckt phonologique a court terme qui est le
réservoir dans lequel se trouve linformation végbaous forme de sons puis, la boucle
articulatoire qui accorde I'autorépétition (I'exelmge la voix intérieure). Selon Gaonac’h, D
(1991 : p. 93)' La boucle phonologique n’est exclusivement actoyée lorsque le textes se
confirme difficle a comprendre. Par contre si lexte se révéle facile, le traitement
s’accomplit visuellement en activant tout simpleni@meémoire sémantique sans passer par
la boucle articulatoiré .

- Le calepin visuo-spacial permet temporairement, le stockage des imagegates et
surtout de conserver des informations visuellespettiales. D’aprés Catherine Monnier &
Jean-luc Roulin (1994, p. 428)e calepin visuo-spatial seraresponsable du maintien des
informations spatiales et visuelles, ainsi quealérmation et de la manipulation des images
mentales. Cependant, la différence entre la présente art¢hreet celle de Hayes & Flower
c’est I'addition d’un registre supplémentaire nomftmémoire sémantiglie Selon le méme
auteur (1994), ce registre a pour fonction ; gardat conservation d’unités sémantiques
indispensables a I'évolution des traitements defdation tout en assurant la conception du
message écrit. Alors que les structures grammasicetl lexicales sont plutdt conservées dans
la bouche phonologique.

Peu aprés Baddeley (1999), a complété sorélmash joignant un quatrieme élément
nommeé* tampon épisodique qui selon Gaonac’h, D (1991 : p. 103) est urste&sype géré
par I'administrateur central, ayant une capacitétdekage réduite qualifié pour le maniement
des informations de nature multidimensionnellesvdét de la mémoire a long ternie
D’autre part, selon le méme auteur, le tefhépisodiqué renvoieau fait quece “ tampor¥
conserve des épisodes dans lesquels les donnéestégrees et assure une fonction décisive
lors du transfert et de la récupération d’inforroas depuis la mémoire a long terme.
Catherine Monnier et Jean-luc Roulin (1994 : p.4@@&cisent encorgue “ Ce modéle est
d'une relative simplicité dans sa structure généralais il permet de rendre compte d'un
certain nombre de faits expérimentaux. Compatiblecala pluralité des informations
maintenues temporairement lors d'activités complexepostule I'existence de deux sous
systémes temporels de stockage dits « esclavassytle phonologique et le calepin visuo-
spatial ou visuo-spatial sketchpad) coordonnés apesvisés par une composante
attentionnelle, I'administrateur central

Enfin, malgré I'aspect difficile affiché duanéle de Baddeley (1996) a étre éprouvé dans
I'état absolu de la production de textes, ce deqaet nous servir de référence dans I'analyse
des erreurs que nous conduisons pour décrire lesegsus rédactionnels c'est-a-dire les
traitements de I'écrit et localiser avec précidavaleur de chaque traitement assuré par les
systémes et les processus rédactionnels.

2.4. Le modeéle de I'interaction sociale (1989)

Mis en lumiére par Martin Nystrand vers ladies années 1980, le modele de l'interaction
sociale considére le texte produit, non seulememinge le fruit d’'un assemblage, mais plutét
comme une négociation du sens entre le scriptele &tcteur en vue de créer un cadre
significatif pour le texte écrit. C'est-a-dire geescripteur prend en considération le point de
vue du lecteur, autant que ce dernier lit le textec I'idée de découvrir le point de vue
défendu par I'auteur du texte. En fait, il ne stamis de traduire les idées du scripteur mais de
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coordonner avec le lecteur a I'émergence d'un sedgocié. En effet, ce qui fait la
particularité de ce modéle interactionniste, cléstégration des interactions sociales et du
contexte dans le processus d’écriture que noudatons dans le schéma présenté ci-dessous
par Claudette Oriol-Boyer (1990):

Modeéle interactionnel

Interac bons sociales | | Coniexte

Processus d écriture

| Préparation |
Memoire d
bng terme Plani Mise en Reévis-
cation texte ion Bibliothégue
Connaisances
Comp étences | | |
Stratézies |Cnr|trﬁh,Gest'nn des nperatnnsl

| Personnes ressources |

A ce titre, Claudette Oriol-Boyer (1990, p) §@écise qué dans le modéle interactionnel,
lors du processus d’écriture, le scripteur est diéécompétences qui varient selon le type de
textes et qu'a ce titre, il propose trois opérasoessentielles. Ces opérations concernent
I'initialisation, la régulation et I'élaboration diiscours produit par le scripteur.

a- Initialisation du discours écrit : La particularité du début du texte fait qu'aipdé il
établit un cadre mutuel et social de référenceedaty deux partenaires de la communication a
savoir le scripteur et le lecteur en présentancdam sujet clair. En incluant des éléments
métadiscursifs il doit clarifier la nature de lanmmunication et accorder au lecteur assez
d’indices pour s’'informer rapidement du genre deget comment l'interpréter.

b- Régulation du discours écrit: Avec l'installation du cadre social de référenckaque
information constitue un élément modificateur dentexte produit.

Selon Oriol-Boyer (1990, p.72),le scripteur vérifie ses informations de facon tla® ne
constituent pas d’éventuelles incompréhensions feuéciprocité scripteur — lecteurAu
besoin, il doit produire des élaborations adéquaperir contextualiser les informations
nouvelles et par conséquent, étendre, modifieréviser la réalité sociale partagée

Ainsi, lorsque le scripteur ne parvient pas a idientles confusions qui parasitent
I'interprétation de son texte, il en découle dexbétations inadéquates au niveau du genre
(mauvaise interprétation du texte), au niveau (et gdire trop sur trop peu de points) ou bien
au niveau du commentaire (dire trop peu sur tropaiets).

c- Elaborations du rédacteur: Lorsque les trois types d’élaborations citéespegnlable
parviennent a toucher la limite préesumée des cegsade traitement de linformation du
lecteur, a ce moment, le scripteur réalise de Hms/eonceptions (chapitres, sections,
paragraphes...etc.). En effet, pour ce modelegfattion entre pairs est réputée socialement
indispensable. Ainsi, la connaissance est concue usu plan social, impliquant des
négociations du sens entre scripteur et lecteubiea que I'apprentissage s’accomplit par le
biais d’opérations naturelles d'écriture dans urtexde de réciprocité.
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Le modele de l'interaction sociale présenté Bertin Nystrand en 1989 prévoit la
production écrite comme une négociation de sens @scripteur et le lecteur pour instaurer
un cadre de référence commun. Dans ce sens, nims®s que le modele interactionnel peut
nous accorder une réponse claire sur la maniereodstruire le sens a travers les textes
produits par les éleves en classe. Dans I'analgseetreurs en expression écrite, les résultats
obtenus vont nous permettre de comprendre comnélewve traite I'information qu’il
présente au lecteur, comment il parvient a proddiresens et a construire socialement ses
connaissances dans l'interaction entre pairs.

Enfin, en accordant aux différents modelesI'derit I'intérét qu’ils méritent, nous
entendons reconnaitre l'influence gu’entraine deadéle matériau linguistique et littéraire
pour le processus d’écriture. Ainsi, linfluencerigée simultanément par le matériau
linguistique et littéraire collecté au moment deple&paration et le contexte de la tache,
débouche sur la définition du processus d’écritam®me nécessairement, l'interprétation de
quelque chose a faire et non pas forcément commeupl chose a dire. Ceci explique
parfois, que se sont bien les mots et les strusueécrivent le texte et non pas les scripteurs
eux mémes.
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