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: تمهيد* 

   �عتمد تقدم ال��بية �� أي مجتمع من المجتمعات ع�� البناء النظري لها، كما �عتمد العلم �� أي مجال من المجالات 

ع�� تطور نظر�اتھ. و�� المجال ال��بوي يؤكد كث�� من علماء ال��بية ع�� أهمية النظر�ات �� تحديد ميادين المعرفة �� 

مجال ال��بية وتصنيف المعلومات من حقائق متنوعة، و�ناء المفاهيم، وتحديد أوجھ النقص �� المعرفة ال��بو�ة، إذ 

�غ�� هذه العوامل تتداخل ميادين البحث، ف�ي الموجهة لأية ممارسة عملية �� أي مجال معر��. (ماجد بن سالم، 

 ولا يجادل عاقلان �� أهمية تجو�د المنظومة ال��بو�ة �� أي مجتمع من المجتمعات، فوراء �ل أمة عظيمة ،)2013

تر�ية عظيمة، ولا تقوم هذه المنظومة بما يُنتظر م��ا إلا بتبن��ا منطلقات فكر�ة وا�حة يمكن أن ندعوها بالنظر�ة 

) 2019ال��بو�ة. (م�ى مصطفى، 

مدخل مفاهيمي: 

تطور مفهوم النظر�ة ال��بو�ة: - 1

   تمثل النظر�ة ال��بو�ة النموذج الذي يرغب و�طمح المجتمع القائم لأطفالھ وناشئتھ وأجيالھ أن ي�ونوا عليھ، 

والمؤسسات ال�ي �عدُّ هذا النشء، والمقررات الدراسية والمنا�ج ال�ي �ستعمل �� إعدادهم وتطو�ر مهارا��م، ومجتمع 

 أخرى . والنظر�ة ال��بو�ة، كما ورد عن الباحث (ماجد 
َ
 الذي سيعيشون فيھ و�ر�ون فيھ بدورهم أجيالا

َ
المستقبل أيضا

ب ��ا المجتمع لتنظيم سلوك 2009عرسان الكيلا�ي،
ّ
 شبكة العلاقات الاجتماعية ال�ي يُرَغ

َ
)، ترتكز و�شمل أيضا

البالغ�ن فيھ، والمؤسسات ال�ي �عملون ��ا؛ بحيث يؤدي هذا التنظيم إ�� تأهيلهم وتنسيق جهودهم ليقوموا متعاون�ن 

مت�امل�ن بتلبية ا�حاجات ومواجهة التحديات �غية تحقيق الأهداف المنشودة؛ لذلك يختلف مفهوم النظر�ة ال��بو�ة 

 .من مجتمع إ�� مجتمع، ومن حضارة إ�� حضارة، ومن عصر إ�� عصر، (نفس المرجع بتصرف)

   والمتتبع لمراحل تطور هذا المفهوم، سوف يلاحظ بأنھ �� مطلع عصر ال��ضة الغر�ية ا�حديثة - ال�ي حملت 

مفاهيمها إ�� مختلف أرجاء العالم بتوسعها وانتشارها واستطاعت أن تقنع جماه�� غف��ة بتقفي أثرها والس�� ع�� 

در��ا - بدأ مفهوم النظر�ة ال��بو�ة بال��ك�� و�ش�ل غ�� ذي قبل ع�� إعداد الفرد وتأهيلھ من ناحية البنية العقلية 

، فبدأ هذا الن�ج يطبّق ع�� أرض الواقع بطر�قة تتيح لھ 
ً
 نافعا

ً
 �ي ي�ون فردا

ً
والفكر�ة ومن الناحية ا�جسدية أيضا

فرص "الاستمتاع با�حياة" (ع�� حد قول الباحث ماجد الكيلا�ي)، واستغلال البيئة المحيطة بھ والاهتمام بال��بية 

  .ا�جمالية والبدنية والسلوك

   و�النظر إ�� العصر ا�حديث فيمكن القول بأن النظر�ة ال��بو�ة قد تطورت إ�� حد كب��، بل نحت من�� آخر يركز 

ت محتواها ومعناها من مفهوم "الس�� لرفع  ع�� رغبات الفرد وميولھ فيما يخص الوظيفة أو التخصص، بل استمدَّ

 لذلك، أصبح من 
ً
مستوى المعيشة" مما أدى إ�� توسع رقعة أو شر�حة الطبقة المتوسطة من المجتمعات المدنية. وتبعا

الضروري إعادة النظر �� مفهوم "ال��بية" وأ�عادها والنظر �عمق و�جدية إ�� تطبيقا��ا - السياسية، والإدار�ة، 

 إ�� مخرجات المؤسسات ال��بو�ة والتعليمية �و��ا استثمار 
ً
والاجتماعية، والثقافية، والعسكر�ة – والنظر �عمق أيضا

اقتصادي حقيقي ودعامة من دعائم التطور التكنولو�� الذي أصبح يفرض نفسھ أك�� من ذي قبل. ولذلك أصبح 
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جليا ��افت الأمم والشعوب ع�� تدارس نظر�ات ال��بية والتعليم وأصبحت منكبة وم��مكة �� التنقيب عن م�ونات 

) 2017وتطبيقات مفهومها. (عبد الرحمان �ح��ي، عبد الله بن أهنية، 

: - �عر�ف النظر�ة �ش�ل عام وإظهار الفرق ب�ن النظر�ة ال��بو�ة والنظر�ة العلمية2

) 2019(م�ى مصطفي،  �عر�ف النظر�ة:

ا جرى استخدامھ �� معظم العلوم ال�ي اشتغل ��ا الإ�سان، والنظر�ة من حيث     �عد مصط�ح النظر�ة مصط�حًا عام�

)، والنظر أيضًا هو 215، 1994اللغة مشتقة من لفظ نظر، وهو كما يذكر ابن منظور : أي نظر الع�ن ونظر القلب (

الفكر �� ال��يء تقدره وتقيسھ. 

ا - يختلف من حيث الدلالة عن �عض المصط�حات ال�ي �ش��ك معھ ��   علمي�
ً

والنظر�ة - بوصفها مصط�حًا متداولا

ا، كما أ��ا تطورت عن طر�ق 
ً
ا�حقل الدلا�� نفسھ، كمصط�ح وجهة نظر، أو رأي، أو اتجاه؛ فالنظر�ة أك�� دقة وصدق

  فنيات العلم أو بواسطة منطق مطور متبعة قواعد متشددة �� ذلك بخلاف المصط�حات الأخرى، وللنظر�ة دور بناء 

). 25، 1987�� تطو�ر المعرفة �� ح�ن أن المفاهيم الأخرى ليس لها هذا الدور؛ (بوشامب،

و��لمات مبسطة فإننا نطلق مص�ح النظر�ة ع�� تلك العبارات ال�ي تو�ح أو �شرح أو تتنبأ بالظاهرة، مركز الاهتمام    

). 389، 2016�� ميدان ما من ميادين المعرفة، تلك التوضيحات �س�ى بالنظر�ة؛ (سعادة وإبراهيم، 

و�نطلق معظم الباحث�ن �� �عر�فهم للنظر�ة من أ��ا مجموعة من العبارات والرؤى تفسر سلسة من الأحداث؛ 

) بأن النظر�ة عبارة عن مجموعة من العبارات المرتبطة 1987)، ومن ذلك ما ذكره بوشامب (26، 1987(بوشامب،

ال�ي �سقت؛ ل�ي �عطي مع�ى لمجموعات من الأحداث، وقد تتخذ هذه العبارات ش�ل �عر�فات وصفية أو وظيفية، أو 

م �جعل ا�حقائق المعممة أو القوان�ن �� اتصال منتظم؛ (سعادة  أن النظر�ة �� أ�سط صورها بناء رمزي، صُمِّ

). 391، 2016وإبراهيم، 

 أن النظر�ة العلمية �� محاولة لتفس�� عدد من الفروض أو قوان�ن الطبيعة )ع�� مد�ور (و�� ذلك ينقل الدكتور    

). 48، 2006من خلال وضعها �� إطار عق�� عام؛ (مد�ور، 

 بقولھ: "إن النظر�ة �� الطر�قة لعمل ��يء ذي مع�ى لموقف �عيق المس��ة، بحيث �سمح لنا )�ابلان(وقد عرفها 

بفاعلية كب��ة ت�و�ن عادات و�عديلها، ور�ما التخلص من �عضها، وإحلال عادات أخرى جديدة �لما تطلب الموقف 

). 391، 2016ذلك"؛ (سعادة وإبراهيم، 

 من دراسة �ل حادثة    
ً

ا فالنظر�ة �� توضيحات عامة �سمح لنا بدراسة وفهم ظواهر وحوادث كث��ة متشا��ة بدلا
ً
إذ

ع�� حدا.  

 بأ��ا: "�سق فكري استنباطي متسق حول ظاهرة أو مجموعة من الظواهر )عبد الباسط عبد المعطي(   وعرفها 

المتجا�سة، يحوي -أي النسق- إطارا تصور�ا ومفاهيم وقضايا نظر�ة تو�ح العلاقات ب�ن الواقع وتنظمها بطر�قة 

دالة وذات مع�ى، كما أ��ا ذات �عد إم��يقي بمع�ى اعتمادها ع�� الواقع ومعطياتھ، وذات توجيھ تنبئي �ساعد ع�� 

) 2009تفهم مستقبل الظاهرة ولو من خلال �عميمات احتمالية"(حسان هشام،
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) 2019(م�ى مصطفي،  �عر�ف النظر�ة ال��بو�ة:

 ال�ي تجعل الأف�ار المجردة أقرب إ�� التطبيق    
ُ
من الناحية ال��بو�ة يمكن الشرح بأن النظر�ة ال��بو�ة �� ا�حلقة

العم��، ولذا يمكن القول بأ��ا نظر�ة تطبيقية أك�� م��ا مجردة. 

 المفهوم السابق بتشبيھ العملية ال��بو�ة ببناء م�ون من ثلاثة طوابق، فالطابق الأول يوجد فيھ �ل )مور (يو�ح 

الممارسات ال�ي �ش��ك ف��ا المدرسون والطلاب والإدارة المدرسية من الأ�شطة التعليمية وتدريس وتخطيط، وما إ�� 

ذلك، و�� الطابق الثا�ي توجد النظر�ة ال��بو�ة ال�ي يمكن اعتبارها مجموعة من الإرشادات والمبادئ ال�ي ��دف إ�� 

ع�ى ب�ل ما 
ُ
توجيھ وإرشاد الممارسات التعليمية ا�جار�ة �� الطابق الأول، أما الطابق الثالث ف�ي فلسفة ال��بية ال�ي �

يدور �� الطابق�ن الأول والثا�ي، ف�ي تحلل المفاهيم �ال��بية وا�خ��ة، وتحدد لها المعا�ي ال�ي تدخل �� بناء النظر�ة �� 

). 48، 2006الطابق الثا�ي، وتوجھ الممارسات ال��بو�ة �� الطابق الأول؛ (مد�ور،

ا فالنظر�ة ال��بو�ة كما �عرفها (بوشامب، 
ً
) ��: نظر�ة تطبيقية، و�� ثمرة التطورات �� النظر�ات الأساسية: 1987إذ

(الإ�سانية + الاجتماعية + الطبيعية). 

 مجموع المبادئ الم��ابطة ال�ي توجھ العملية ال��بو�ة، وتحكم الممارسات التعليمية، فإذا �انت )مد�ور (و�� عند    

النظر�ة العلمية تحاول وصف ما هو قائم، فإن النظر�ة ال��بو�ة تصف وتقرر ما ينب�� عملھ مع الناشئة، وتوجھ 

). 48، 2006وترشد الممارسات ال��بو�ة؛ (مد�ور،

ويعد المن�ج الدرا��ي بمفهومھ الشامل هو التجسيد التطبيقي للنظر�ة ال��بو�ة، ولا شك أنھ �� سعيھ لتجسيدها    

يقوم ع�� نظر�ة جزئية خاصة بھ مستمدة من النظر�ة ال��بو�ة العامة.  

) 2009(ماجد عرسان الكيلا�ي، : - مكونات النظر�ة ال��بو�ة3

ن من قسم�ن: قسم     لما �ان السلوك الشامل يولد مرت�ن: ولادة نظر�ة، وولادة عملية، فإن النظر�ة ال��بو�ة تت�وَّ

نظري، وقسم عم��. 

 أما تفاصيل القسم النظري ف�ي كما ي��: 

 - أصول النظر�ة ال��بو�ة:1

أية نظر�ة تر�و�ة تت�ون من عناصر ثلاثة، ��: ا�حاجات ا�حاضرة، والتحديات المستقبلية، وا�خ��ات الماضية.    

د مظاهر ا�حاجات والتحديات وا�خ��ات، فهناك:  وتتعدد الأصول ال��بو�ة بتعدُّ

 ومحورها: بلورة (الغايات) ال�ي يحيا و�نشأ الإ�سان المتعلم من أجلها. الأصول الإيمانية- 

 ومحورها: مساعدة المتعلم ع�� اكتشاف ذاتھ وسنن حياتھ، و�لورة (هو�تھ)، والس�� لأن ي�ون ما الأصول النفسية- 

بوسعھ أن ي�ون . 

ومحورها: الو�� بتقسيمات الزمن إ�� ماضٍ وحاضر ومستقبل، واكتشاف القوان�ن والسنن ال�ي الأصول التار�خية - 

ھ هذه الأقسام الثلاثة.  توجِّ

 ومحورها: الو�� بقوان�ن �حة الأمم ومرضها ومو��ا. الأصول الاجتماعية- 

 ومحورها: القدرة ع�� ��خ�� ال�ون واكتشاف قوانينھ والانتفاع بخزائنھ. الأصول العلمية- 
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 ومحورها: تفج�� طاقات العمل وتنمية مهاراتھ بالقدر الذي يتطلبھ الإنتاج والاس��لاك �� الأصول الاقتصادية- 

العصر القائم. 

 ومحورها: الو�� بالنظام البيئي وت�امل عوالمھ، والتعامل معها طبقًا للسنن ال�ي أبدعها رب هذه الأصول النفسية- 

العوالم. 

ب زمنية جديدة، وأفرزت حاجات جديدة وتحديات    
َ
و�بقى الباب مفتوحًا لإضافة أصول جديدة �لما دلفت حِق

جديدة. 

 - فلسفة ال��بية:2

ع ال��بية إ�� إخراجھ، والمجتمع الذي �عمل ع�� 
َّ
   و�ع�ي تحديد الم�ونات الرئيسة ل�خصية الإ�سان الذي تتطل

تنميتھ �� ضوء علاقات �ل م��ما بالمنشأ وال�ون وا�حياة والإ�سان والمص��. 

   وتحتل فلسفة ال��بية مركز البذرة �� �جرة العملية ال��بو�ة، ومن هذه الفلسفة تنبثق أهداف ال��بية العامة 

وأهدافها ا�خاصة العملية، ومؤسسا��ا، ومنا�جها، وطرقها ووسائلها �� التعليم والتقو�م، ومن هذه الفلسفة تنبثق 

كذلك أنماط السلوك �� واقع الإ�سان المختلفة، و�� جميع النشاطات والممارسات. 

 :أما القسم الثا�ي العم�� من النظر�ة ال��بو�ة، فيت�ون من العناصر التالية   

 :الم��اج -1

الم��اج ال��بوي هو جميع ا�خ��ات (النشاطات أو الممارسات) المخططة ال�ي توفرها المدرسة لمساعدة الطلبة ع��    

تحقيق النتاجات التعليمية المنشودة إ�� أفضل ما �ستطيعھ قدرا��م. وهو �ل دراسة أو �شاط أو خ��ة يكتس��ا أو 

 .يقوم ��ا المتعلم تحت إشراف المدرسة وتوج��ها سواء أداخل الصف �ان أم خارجھ

و�نقسم الم��اج إ�� قسم�ن رئيس�ن هما: (الم��اج الظاهر) الذي �شتمل ع�� ا�خ��ات الظاهرة المحسوسة، و�تألف من    

مواد دراسية وأساليب ووسائل �ستعمل لتوصيلها أو تقو�مها، و(م��اج مست��) غ�� ظاهر للعيان، وتجسده النشاطات 

 .التعليمية، والممارسات الإدار�ة، والعلاقات ا�جار�ة المرافقة للم��اج الظاهر

و�� العقدين الأخ��ين تركز الاهتمام بالم��اج المست�� عند فر�ق من الباحث�ن ال��بو��ن، الذين ركزوا بحو��م ع��    

فحص المعارف والعلاقات ا�جار�ة �� المدارس وا�جامعات، و�رز نتيجة لذلك ما �عرف باسم (اجتماعيات ال��بية)، 

، الذي (Hidden Curriculum) ) (الم��اج المست�� ولقد لفتت هذه الاجتماعيات ال��بو�ة الأنظار إ�� أهمية ما أسمتھ بـ

م الطلبة من أجواء المدرسة، ومن الأ�شطة والعلاقات الإدار�ة ف��ا، أك�� مما يتعلمونھ من 
ُّ
�ش�� إ�� ظاهرة �عل

 .محتو�ات الم��اج الرس�ي الظاهر

نة ال�ي يراد �سر���ا إ�� الطلبة، من     ولقد عرّف (هن�ي ج��و) الم��اج المست�� بأنھ: المعتقدات والقِيَم والعادات غ�� المدوَّ

 .خلال القوان�ن والإجراءات ال�ي تنظم عمل المدرسة والعلاقات الاجتماعية ف��ا

د ا�حاجات والتحديات ال�ي :المؤسسات- 2 د حلقات السلوك �� الفرد، ومع �عدُّ  تتعدد المؤسسات ال��بو�ة بتعدُّ

ر  يواجهها المجتمع خلال مس��ة التغ�� الإ�سا�ي، ولذلك يبقى عدد هذه المؤسسات وأنواعها ومسؤوليا��ا �� تطوُّ

 :مستمر طبقًا �حاجات �ل عصر وتحدياتھ، ولكن يمكن تصنيف هذه المؤسسات �ش�ل عام إ�� خمس مؤسسات ��
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  .مؤسسات التنشئة، ومحورها الأسرة -1

 مؤسسات التعليم، و�بدأ محورها من المدرسة و�نت�ي با�جامعة -2

  .مؤسسات الإرشاد، ومحورها دور العبادة ومؤسسات الثقافة  -3

  .مؤسسات التوجيھ، ومحورها مؤسسات الإعلام -4

 .مؤسسات البيئة العامة، ومحورها مؤسسات الإدارة والأمن -5

   وكما لا يمكن الفصل ب�ن حلقات السلوك؛ أي: حلقات ا�خاطرة، والفكرة، والإرادة، والتعب��، والممارسة، كذلك لا 

يمكن الفصل ب�ن عمل المؤسسات المذ�ورة إلا ما �ستد�� التنظيم مع المحافظة ع�� الت�امل والتفاعل؛ طبقًا 

 .لتخطيط عل�ي يحدد الأدوار و�نظم قنوات التواصل

 :- الأساليب والوسائل3

وَرة هو�ة الإ�سان المتعلم، واستخراج قدراتھ 
ْ
    تتحدد قيمة الأساليب والوسائل وفاعلي��ا بمقدار إسهامها �� بَل

وفضائلھ، وتمكينھ من ��خ�� بيئتھ المحيطة، وإمداده بالو�� بتقسيمات الزمن الثلاثة: الما��ي، وا�حاضر، 

مھ المركز (الكر�م) �� درجة العوالم المحسوسة  .والمستقبل؛ لت�ون محصلة ذلك �لھ �سنُّ

م العلم والتكنولوجيا،     ولكن يؤخذ ع�� أساليب ال��بية ا�حديثة أ��ا �� الوقت الذي أسهمت إسهامًا كب�ً�ا �� تقدُّ

زت عملها ع�� ترو�ضھ وتأهيلھ لم�ان العمل والإنتاج، وممن انتقد هذه الأساليب 
َّ
فإ��ا انتقصت إ�سانية الإ�سان ورك

وحِل 
ُ
رِجھ من هذه الغابة المظلمة وا�جهل الم

ْ
خ

ُ
(أر�ست بيكر) الذي كتب يقول : "يتطلع الغرب اليوم إ�� تر�ية وا�حة ت

م لنا هذا الفهم المنشود؛ لأ��ا تتعامل فقط مع الأشياء  إ�� نور الفهم للوجود، ولا �ستطيع ال��بية العلمية أن تقدِّ

رة أفرزت أمراضًا اجتماعية قاتلة،  المحسوسة، ولا العلوم الاجتماعية ال�ي عندنا؛ لأ��ا أيضًا أف�ار ميتاف��يقية مدمِّ

رة باعتقادات عمياء هامشية غ�� معقولة، ومجموعة  فنحن اليوم �� حرب مع عقولنا، وعقولنا أصبحت غائمة مكدَّ

من الأف�ار المدمرة ورثناها عن القرن التاسع" 

 :- إ�سان ال��بية4

، والسؤال الذي يطرح نفسھ: 
ً
ع نظر�ات ال��بية إ�� إخراجھ هو الذي يقوم بالعمل الصا�ح �املا

َّ
   الإ�سان الذي تتطل

كيف �عمل ال��بية ع�� إخراج الإ�سان الصا�ح الذي يقوم بالعمل المشار إليھ؟ 

للإجابة عن هذا السؤال لا بُدَّ من أمر�ن: الأول : �عر�ف العمل، والثا�ي: كيف يتولد العمل؟ 

أما عن الأمر الأول فإن ال��بية الإسلامية تطلق اسم "العمل" ع�� �ل حركة مقرونة ��دف: (إنما الأعمال بالنيات)، ولما 

ا بالإ�سان فقد أطلق ع�� أعمالھ اسم (العمل)، أما ا�حر�ات غ�� الهادفة كحركة الشمس والقمر  �ان الهدف خاص�

 .والر�اح، فقد سماها جر�انًا

   والعمل هو ثمرة عدد مع�ن من العمليات ال��بو�ة ال�ي تت�امل حسب �سَق مع�ن يمكن أن نوجزه �� المعادلات 

 :التالية

 .العمل الصا�ح = القدرة الت�خ��ية + الإرادة العازمة

 .القدرة الت�خ��ية = القدرات العقلية + ا�خ��ات المر�ية
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الإرادة العازمة = القدرات العقلية + المثل الأع�� 

 :القياس والتقو�م -5

   القياس والتقو�م هما البحث العل�ي أو الموضو�� �� نتائج العملية ال��بو�ة �� ضوء الأهداف ال��بو�ة المتبناة؛ 

للوقوف ع�� درجة حصول التغي��ات �� السلوك أو الأوضاع، ثم تقييم هذه التغي��ات استنادًا إ�� قِيَم ممثلة �� 

 .الأهداف ال�ي تحققت

   ولقد �ان التقو�م �� ال��بية ا�حديثة قبل القرن العشر�ن لا يأخذ �� اعتباره النتائج العملية لل��بية؛ لأن م��اج 

الدراسة �ان �سبغ صفة الكمال ع�� المادة الدراسية ولا يتناولها بالتحليل، وإنما يقتصر ع�� امتحان قدرة الطالب 

ھ إل��م وحدهم، و�عزى أسباب الفشل إ��  ع�� استظهارها، وإذا لم �ستطع الطلبة هذا الاستظهار فإن اللوم يُوَجَّ

 .أ�خاصهم وأساليب دراس��م

   و�� الوقت ا�حاضر أخذ مفهوم التقو�م �شمل �لَّ م�ونات النظر�ة ال��بو�ة، ابتداء من الأصول ال��بو�ة، ومرورًا 

بالفلسفة والأهداف ال��بو�ة والمؤسسات والمنا�ج والأساليب، ح�ى ينت�ي التقو�م بالتقو�م نفسھ، وصار معيار النجاح 

مقدار ما تحقق من المعادلات العملية للأهداف، وليس مقدار ما استظهره الطالب من مادة دراسية. 

) 2009(حسان هشام، وظيفة وأهداف النظر�ة ال��بو�ة:- 

النظر�ة ال��بو�ة �� جزء من النظر�ة الاجتماعية، �و��ا مجموع من المبادئ الم��ابطة ال�ي توجھ العملية ال��بو�ة       

 .وتحكم الممارسات التعليمية

 : ��)بول ه��ست(فإذا �انت النظر�ة العلمية وصفية وتفس��ية �� الأساس، فإن وظيفة النظر�ة ال��بو�ة-كما يقول     

ول وصف وتفس�� ما هو قائم، فإن النظر�ة ال��بو�ة تصف وتقرر ا وإذا �انت النظر�ة العلمية تح،الت�خيص والعلاج

 .ما ينب�� عملھ مع الناشئة، وتوجھ وترشد الممارسات ال��بو�ة

ولعل من ب�ن  ية،ووتتسم النظر�ات ال��بو�ة بجملة من الأهداف تجعل لها أهمية مرموقة �� دراسة الظاهرة ال��ب   

 :أهم هذه الأهداف ماي��

 هذه الأخ��ة تجعل م��ا لدراسة الظواهر ال��بو�ة من حيث طبيع��ا وما تتسم بھ من خصائص وسمات، وال�ي بفض- 1

 لعلم الاجتماع ال��بوي 
ً
 .موضوعا متم��ا

 .التعرف ع�� الوقائع الثقافية والاجتماعية وال�خصية المرتبطة بالظاهرة ال��بو�ة �� �شأ��ا وتطورها- 2

فهم طبيعة العلاقات ال�ي تر�ط الظواهر ال��بو�ة �عضها ببعض، وال�ي تر�طها �غ��ها من الظواهر الاجتماعية �� - 3

 .المجتمع

ال�ي تؤد��ا الظواهر والنظم ال��بو�ة بالنسبة ل�جوانب الاجتماعية  �عاد أو الوظائف الاجتماعيةالأالكشف عن - 4

 .والثقافية �� المجتمع

 .لو�� لل��بية وآثاره ع�� العمليات ال��بو�ةيوتحديد المضمون الأيد- 5

تحديد القوان�ن الاجتماعية العامة ال�ي تحكم الظواهر ال��بو�ة وما يرتبط ��ا من وقائع اجتماعية وثقافية - 6
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 .و�خصية

 .تحليل ال��بية �وسيلة للتقدم الاجتما��- 7

) 2017(عبد الرحمان �ح��ي، وعبد الله بن أهنية،  - النظر�ة ال��بو�ة الإسلامية:

   إذا ما رجعنا إ�� المجتمعات الإسلامية فسنلاحظ بأن تلك المجتمعات (�� معظم الأحيان) اكتفت بما يحتو�ھ ترا��ا 

وَرة نظر�ة تر�و�ة 
ْ
ون ضرورة لبَل ب�ى عليھ �ل النظر�ات، ولذلك لم يرَ المر�ُّ

ُ
الإسلامي العر�ق كمرجعية وأصل ثابت ت

م" وتطو�ر 
ّ
طالما لد��م أصولها �� القرآن الكر�م، و�ناءًا عليھ، فإن �عض العلماء والباحث�ن �عمقوا �� قضية "التعل

العقل البشري فاج��دوا �� توضيح ذلك دون ا�خروج عن معالم الدين الإسلامي ا�حنيف. لكن و�� حقيقة الأمر فإن 

عطى ا�جهد ال�ا�� أو ذلك الاهتمام البالغ أو ا�جهد اللازم، مما جعل 
ُ
استخراج نظر�ة صرفة �عا�ج قضية التعلم لم �

التقليد يحل محل الاج��اد ليتجزأ ذلك المفهوم للنظر�ة ال��بو�ة المستنبط من القرآن الكر�م والسنة النبو�ة الشر�فة 

و�أخذ منا�� متشعبة عند أهل المذاهب، وحسب ما يراه الباحث ماجد عرسان الكيلا�ي فإنھ "لم �عد هنالك مفهوم 

"نظر�ة" بالمع�ى الشامل الرا�خ المحيط، واستمر هذا الفراغ ح�ى العصور ا�حديثة، حيث برزت أهمي��ا والإحاطة 

يتعرَّضون �� �ل �حظة إ�� كميات هائلة من ا�خ��ات  - بمحتو�ا��ا وتطبيقا��ا؛ لأن الناس - أفرادًا وجماعات

والمعلومات ال�ي يمطرهم ��ا التلفز�ون والراديو والصور المتحركة، والكمبيوتر والإن��نت، ودور النشر وال�حف 

 .والمجلات، وغ�� ذلك"

 )2015/2016: (بوطال�ي بن جدو، مذاهب النظر�ات ال��بو�ة الغر�یة- 

: النظر�ة ال��بو�ة المثالیة �� صدى للفلسفة الأفلاطونیة ال�ي تزعم بوجود عالم�ن، العالم المحسوس أ/ المذهب المثا��

 
ً
الذي یتألف من الأجسام أو المادیات، والعالم المعقول وهو یت�ون من الموجودات المجردة ،تلك النظر�ة تنطلق أساسا

من الصدارة المطلقة للروح ع�� المادة، و�� تف��ي إ�� تصرف تأم�� ��مل المشكلات الزمنیة، وطبیعة الإ�سان 

 من هذه المعطیات یتج�� لنا الطا�ع النظري الذي یكتسیھ التعلیم 
ً
 بكمال الروح المثا��. انطلاقا

ً
الأرضیة، و�ع�ى أساسا

�� إطار النظر�ة المثالیة؛ حیث إن الهدف من ال��بیة یرمي بالدرجة الأو�� إ�� تم��س العقل وتمسكھ بال��اث الفكري 

والعق�� الذي خلفتھ الأجیال السابقة، بل اكتسب هذا ال��اث صبغة القداسة وأصبح ينقل بحرفیتھ، وارتبطت 

 من ضرورات الواقع، وصارت صل��ا الوثیقة بالما��ي �� تحّوّل دون ارتباطها 
ً
موضوعات الدراسة بضرورات ال��اث بدلا

 با�حاضر والمستقبل.

 إذ یركز ع�� ا�جسد وما بھ من عواطف وغرائز ومیول ،فیمنحها أهمیة بالغة، عكس المذهب ب/ المذهب الطبی��:

 . ویعت�� جون جاك روسو من رواد هذا المذهب، حیث یرى بأن ال�جوء إ�� علم النفس هو الإم�انیة 
ً
المثا�� تماما

 ع�� هذا المذهب حصر نطاق تر�یة  الطفل 
ً
الوحیدة لتوف�� المعیار ا�حقیقي لموضوعیة البیداغو��، ومما یؤخذ أیضا

 ولا یُر�ى خلالها أي تر�یة، بل یُ��ك لوحده 
ً
بیـن سـن ا�خامسة والثـالثـة عشرة و�ش�ل سل�ي، لا ُ�عـلم ف��ـا الطفل شیئا

 بأجهزة وأدوات مـن شأ��ا أن توسع مداركھ، وسیتم التطرق بالتفصیل إ�� نظر�ة جون جاك روسو �� ال��بیة 
ً
مُحاطا

 وأهم مباد��ا وأسسها.
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م ��ا، ج/ المذهب ال��جما�ي
ّ
 عن الأشیاء الأولیة والمبادئ والقوان�ن وا�حتمیات المسل

ً
: من أهم مم��اتھ أنھ ینظر �عیدا

 و�وجھ اهتماماتھ نحو الغایات من الأشیاء: الثمرات، النتائج، الآثار.

فـإن مركـز الثقـل فـي اهتمامـھ لا ینصّبّ ع�� ا�حقائق الثابتة، وٕإنما ع�� ما  یُحصلھ الإ�سان من منافع �ستثمرها �� 

 �� س��ه، فإن حقائق 
ً
حیاتھ العلمیة ح�ى إنھ ینظر إ�� ا�حقیقة ع�� أ��ا �� المنفعة، وما دام تیار ا�حیاة متنامیا

  ! 
ً
ل�� وتتجاوز ا�حقائق القدیمة، فلا ��يء یبقى ثابتا

ُ
جدیدة ت

    و�� ضوء هذه القناعة فإن أ�حاب هذا المذهب یرون أن ال��بیة والنمو ��يء واحد. 

 لل��بیة دون الالتفات ل�حیاة المستقبلیة، الأمر الذي 
ً
إن من عیوب هذا المذهب جعلھ ا�حیاة ا�حاضرة محورا وحیدا

جعلھ یفتقد قاعدة صلبة من المبادئ والأهداف الثابتة ال�ي تضبط حركة ا�حیاة، وتح�ي الإ�سان من التیھ والقلق 

والتأرجح ب�ن أحداث ا�حیاة وتطورا��ا المتلاحقة، وتلك نتیجة حتمیة لإغفالھ ل�جانب الرو�� �� الإ�سان ورفضھ 

حیاة أخرى، وهذا ما حكم  للإیمان بما وراء المادة، الإيمان با� واليوم الآخر و�القدر خ��ه وشره، وان �عد هذه ا�حياة

ع�� نظرتھ لل��بیة بالدوران �� حلقة مفرغة، ف�ي تدور مع حركة ا�حیاة المادیة حیث دارت من غ�� الاستناد إ�� مبدأ 

عمیق ومقیاس دقیق تفصل بواسطتھ ب�ن الغث والسم�ن، والصا�ح والطا�ح ضمن تراث الإ�سانیة الم��امي الأطراف، 

وتنفذ بواسطتھ وراء أسوار ا�حیاة المادیة الضیقة. 

) 2015/2016(بوطال�ي بن جدو،  أهم النظر�ات ال��بو�ة الغر�ية المعاصرة:- 

م)، یطلق علیھ 1970: وهو تیار فكري قدیم عاود الظهور �� السبعینیات من القرن ا�حا�� (/ النظر�ات الروحیة1

التیار الروحا�ي أو المیتاف��یقي أو الاستعلائي، �عتمد ع�� أف�اره ال��بو�ة من الدیانات والفلسفات الشرقیة القدیمة 

(البوذیة والطاو�ة)، حیث أذهل أولئك العامل�ن والمهتم�ن بالبعد الرو�� ل�حیاة و�معناها ع�� الأرض، ویُع�ى بالبحث 

�� العلاقة ب�ن الذات وال�ون من زاو�ة میتاف��یقیة. أهم رواد هذا التیار (هارمان ،فاتیناز، ماسلو، لیونارد، 

فارغیسون ...)، حیث تتمركز نظر�ات هؤلاء حول القیم الروحیة، و�رون أنھ ینب�� لل�خص أن یتعلم كیف یتحرر 

مما هو معروف وكیف یتجاوز ذاتھ �غرض بلوغ القدرة ع�� السمو إ�� مستوى روحا�ي، متمس�ا ومتحكما �� ذلك 

المستوى من السمو، باستعمال طاقاتھ الباطنیة وال��ك�� ع�� التأمل الذا�ي والاستغراق �� التفك�� الهادئ، و�تصل 

الفرد مع روح الألوهیة بداخلھ ب�ل ثقة، حیث أن هذه الطاقة الروحیة موجودة �� الفرد بتسمیات مختلفة: الإلھ، 

 الطاقة الر�انیة، الإیمان....ا�خ.

 كتابا �عنوان: الشعور 1901ومن مؤسسیھ یمكن أن نذكر أسماء مثل (ر�تشارد موریس باك) الذي ألف سنة    

ال�و�ي وفیھ یؤكد ع�� مفهوم الوحدة الإلهیة للكـون، و�نتقد المبالغة �� تقدیر المعرفة العقلانیة و�دعو إ�� الإعلاء من 

 قیمة المعرفة ال�ونیة ال�ي �� حسب هذا الباحث-أهم أش�ال المعرفة .

   أما الإش�الیة ال�ي تنطلق م��ا النظر�ة الروحانیة �� ال��بیة، فتكمن �� �ون الإ�سان یواجھ الیوم مش�لة أساسیة، 

تت�خص �� العبارات التالیة: " لقد بنا الإ�سان لنفسھ حضارة ملیئة بالمساوئ ل�و��ا تقوم �� جوهرها ع�� طموحات 

مفرطة �� الأنانیة، وإن أصل مشا�لنا یتحدد �� التنظیم الصنا�� ل�حیاة ع�� الأرض، وأن هذه البنیة الصناعیة 

المنشغلة باستغلال الموارد والأ�خاص، �� مصدر مشا�ل المجتمع"إن أغلب المنظر�ن لهذا التیار، یتفقون ع�� أن 

هدف ال��بیة الروحیة هو خلق الألفة ب�ن الإ�سان والواقع الرو�� الذي ینعت أیضا بالواقع التوحدي المیتاف��یقي - 
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فالسؤال المطروح هو: ما الهدف ال��بوي �� ظل النظر�ة الروحانیة؟ �عتقد أن التعرض لآراء أر�عة من أنصار هذا 

)،  والعالم المصري (أحمد 1972) و (و�لیس هارمان، 1970)، و(أب ارهام ماسلو ، 1980التیار مثل (مارل�ن فورغسن، 

مد�ور ) قد ی�ون �افیا لت�و�ن فكرة عن أهداف ال��بیة عند أ�حاب النظر�ة الروحانیة، غ�� أن اعتمادنا ع�� هؤلاء 

) 1968العلماء، لا �ع�ي التقلیل من آراء المساهم�ن الآخر�ن �� تأسیس هذا التیار و�شره، أمثال: (جورج لیونار، 

 ) وغ��هم، و�مكن ت�خیص الإجابة عن السؤال �� النقاط التالیة:1990و(�و�سانتان فوتیناس، 

- مساعدة المتعلم ع�� تحقیق تجر�ة داخلیة، من خلال �علم یحمل معا�ي رحلة باطنیة، تمنح للتجر�ة الذاتیة نفس 

الأهمیة ال�ي تمنح للتجر�ة الموضوعیة. 

 .)مارل�ن فرغیسون (   بل ینب�� أن تحقق ال��بیة الت�امل ب�ن ما هو ذا�ي رو�� وما هو موضو��، هذا حسب 

- إرضاء حاجات الطفل النفسیة الأساسیة مثل: الشعور بالأمن، الشعور بالانتماء وا�حب والاح��ام والتقدیر، وجعلھ 

مكنھ من رؤ�ة ما هو دنیوي وما هو أبدي �� آن واحد.
ُ
 قادرا ع�� تحصیل التجر�ة الصوفیة ال�ي  ت

مكنھ من ر�ط علاقتھ بال�ون، يودور المعلم یقتصر ع�� مساعدة المتعلم �� اكتشاف ذاتھ ، و�لوغ إدراك حد��ي، 

وتحصیل التجر�ة الصوفیة ال�ي  تمكنھ من رؤ�ة ما هو دنیوي وما هو أبدي �� آن واحد، وإدراك الأشیاء من خلال 

 .)أبارهام ماسلو(أ�عادها الدینیة المقدسة، وهذا حسب أري 

- البحث عن المطلق من خلال تنمیة مظاهر الو��، مساعدة الفرد ع�� عبور مسلك باط�ي مؤمن ،ومساعدتھ ع�� 

 .)هارمان(ا�خروج من قوقعتھ،  وتحقیق الانتقال إ�� أش�ال علیا من المعرفة، وهذا حسب 

 أحد المساهم�ن ال��بو��ن �� مجال التنظ�� ال��بوي الروحا�ي )ع�� أحمد مدكور ( ويعت�� العالم والمفكر المصري 

الإسلامي، ففي سیاق حدیثھ عن عناصر المن�ج ال��بوي �� التصور الروحا�ي ،حیث یؤكد" إن من أهم عوامل فشل 

المنا�ج ال��بو�ة هو عدم تحدید أهدافها تحدیدا یتسق مع الإ�سان من حیث مصدر خلقھ، ومركزه �� ال�ون ووظیفتھ 

 من هذا الكلام �ستطیع أن ندرك أن أثر النظر�ة الروحانیة لل��بیة، یتجسد �� 
ً
�� ا�حیاة وغایة وجوده". انطلاقا

" الذي لا �ع�ي شیئا آخر �� هذه النظر�ة سوى تحر�ر الإ�سان، أي نقلھ من عبادة العباد إ�� عبادة "التوحیدخاصیة 

الله وحده؛ ومن هذا المنطلق یؤكد الدكتور (ع�� أحمد مد�ور ) ،أن �ل هدف یقصد من ورائھ تدر�ب الطالب ع�� 

�علم شع��ة من شعائر الدین أو �شریع من �شریعاتھ، أو مهارة أو فكرة، أو اتجاه فهو هدف دی�ي، طالما القصد هو 

 جعل المتعلم قادرا ع�� الإسهام �� عمارة الأرض وترقی��ا بإیجابیة وفاعلیة، وفق من�ج الله.

و�مكن أن �ستنتج مما سبق أن النظر�ات ال��بو�ة الروحیة  قائمة ع�� اعتبار المتعلم جزءا من ال�ون ،و لا یوجد أي 

 تمی�� ب�ن الفرد وال�ون، ف�ي �عت��هما شیئا واحدا ینمو و�تطور من خلال العلاقات ال�ي �سمح ��ا العمل ال��بوي .

 إن هذه النظر�ات تأخذ أو لها �سمیات أخرى م��ا: الإ�سانیة، الإباحیة ،اللاتوج��یة، / النظر�ات ال�خصانیة:2

العضوانیة، التحرر�ة المتفتحة. �عتمد �� الأساس ع�� مفهوم الذات وا�حر�ة واستقلالیة الفرد ،تنطلق من أن المتعلم 

هو المع�ي �� أي موقف �علی�ي بالتحكم �� تر�یتھ باستعمال طاقاتھ الداخلیة، أما المعلم فهو مسهل للتلمیذ. ويعت�� 

 من ب�ن أهم رواد هذه النظر�ة ال��بو�ة �� فر�سا والولایات المتحدة الأمر�كیة، حیث یؤكد ع�� حر�ة �ارل روجرس)(

المتعلم وع�� رغباتھ و إرادتھ �� التعلم، مما نجم عنھ ك��ة المدارس ا�حرة والمتفتحة �� ��ایة السبعینیات من هذا 

 القرن .
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 حرا ؟ 
ً
�وَنَ �خصا

ُ
تنطلق هذه النظر�ات من إش�الیة تطرح التساؤل الآ�ي: كیف یمكن لل��بیة أن ت

 للإجابة عن هذا التساؤل، راح أ�حاب الاتجاه ال�خصا�ي �� ال��بیة �ستمدون أف�ارهم وآراءهم ال��بو�ة من 

الفلسفات الفینومینولوجیة الوجودیة. ونظرا لك��ة العلماء الذین أثروا هذه النظر�ات، سنقتصر ع�� عالم�ن أولهما 

) باعتباره من الممثل�ن الأساسی�ن لتیار النظر�ات ال�خصانیة، حیث لا أحد �ستطیع أن 1961هو (�ارل روجرس، 

 ع�� ال��بیة �� المجتمعات الأنجلوساكسونیة والفرانكفونیة فهذه الأخ��ة تأثرت روجرس)یتجاهل الأثر الذي مارسھ (

 ).1975منذ بدایة ا�خمسینیات بأف�اره فـي ال��بیـة،  و(�و�ستنتان فوتیناس، 

 و یمكن ت�خیص ما تناولھ أ�حاب هذه النظر�ة للوصول إ�� غای��م فیما ی��:

- �عمیق مفهوم ا�حر�ة ال�خصیة للفرد من خلال جعل �ل �علم ینطلق من مبادرات الطالب ال�خصیة؛ 

فالاستقلالیة �� اختیار الأهداف أو بالأحرى مشاركة المتعلم �� تحدید أهداف العملیة التعلیمیة - التعلمیة، من 

العوامل الأساسیة ال�ي �ساعد ع�� تحقیق الهدف ال��بوي، وكذا جعل المتعلم قادرا ع�� إدراك التلاؤم ب�ن المعرفة 

 .�ارل روجرس)ال�ي یجب اكتسا��ا وموضوع التعلم، وهذا حسب (

- �س��دف الدرس ت�و�ن أفراد قادر�ن ع�� التدخل بفعالیة و�حر�ة  وتقدیم آرا��م �� الوسط ال��بوي، فهم من ینتج 

وهم من �ساهم �� خلق وضعیات التعلم المتمركز حول الوسط ال��بوي، كما ینب�� للوضعیة ال��بو�ة أن �سمح لهم 

بتحدید أهدافهم ب�ل حر�ة، وتحدید معای�� التقو�م الذا�ي، بدل التمركز حول محتو�ات ال��امج وطرائق تنفیذها، أما 

 .فوتیناس)دور المدرس �� إطار هذه النظر�ة فیكمن �� �سهیل وتیس�� التعلم، حسب (

 و�س�ى النظر�ات التقنو - �سقیة ،حیث أن المش�لة ال�ي أراد أنصار هذا الاتجاه حلها / النظر�ات التكنولوجیة:3

تكمن فیما ی��:  

كیفية أجرأة وتنظيم العملیات ال��بو�ة ح�ى تص�� ذات فعالیة؟ یمكن القول من هذا المنظور أن هذه النظر�ات    

تتناول العلاقة ب�ن النظر�ة والتطبیق، و�� �عت�� قابلة للتطبیق �� جمیع مجالات الشعب والمواد الدراسیة، و�ؤكد 

أنصار هذه النظر�ات أن التكنولوجیا قادرة بصفة عامة ع�� حل المش�لة التطبیقیة، بل أد�� من ذلك، نجد أن 

هناك طر�قة عامة وواحدة لتحس�ن التعلیـم، �ستند ع�� ضرورة استخدام الوسائط التكنولوجیة أو الأدوات 

الدیداكتیكیة لتنمیة العملیة، وتبليغ المحتوى التعلی�ي وتحقیق التواصل ومعا�جة المعلومات و�ناء المعرفة العلمیة 

(هندسة التعلیم): ال�ومبیوتر، الفیدیو، التلیفز�ون، الان��نت ،الأقراص المضغوطة، الصف التفاع��...ا�خ ،��دف 

هذه النظر�ات إ�� خلق بیئات متعددة الوسائط �عتمد ع�� مفاهیم وأدوات الذ�اء الاصطنا��، ومواقف �علیمیة 

شب��ة بمواقف ا�حیاة الواقعیة، حیث تلعب أجهزة الإعلام الآ�� ومراكز معا�جة المعلومات ومحر�ات البحث العملاقة 

 �� هذه العملیة.
ً
 دوار مركز�ا

تنطلق النظر�ات التكنولوجیة لل��بیة من إش�الیة تناولت موضوع تنظیم الفعل التعلیمـي دون إهمال أي عنصر من    

عناصره، سواء �علق الأمر بالمادة التعلیمیة أو بالهدف ال��بوي أو بالتقو�م أو المتعلم أو المدرس، أو غ�� ذلك من 

العناصر ال�ي تحتو��ا الوضعیة التعلیمیة. وتطرح تكنولوجیا ال��بیة دراسة كیفیة تنظیم البیئة البیداغوجیة وكیفیة 

��یئة الوسائل والطرائق ال��بو�ة والتعلیمیة وكیفیة تركیب المعارف، و�اختصار، تطرح تكنولوجیا التعلیم تحدید 
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النموذج الذي �عد لممارسة التعلیم، وفق ما یقدمھ هذا النموذج من اس��اتيجيات، ح�ى یتمكن المتعلم من استیعاب 

 .لاروك وستولوفیتش)المعارف ا�جدیدة، بأك�� قدر ممكن من الفعالیة، حسب (

) أحد المساهم�ن الأساسی�ن �� بروز النظر�ات التكنولوجیة لل��بیـة وهو يصر ع�� ضرورة أن Skinner (سكین�ويعت��    

ت�ون الأهداف تامة التحدید مسبقا، وأن ت�ون تلك الأهداف محددة إجرائيا أو سلوكیا، قبل أن یأخذ التدریس 

مجراه". و�ؤكد (مصطفى فت�� الز�ات) أثناء �عرضھ لنظر�ة (سكین�)، إذا لم یتم تحدید الأهداف سلوكیا أو إجرائيا، 

فإن المدرس لا یجد سبیلا لمعرفة ما إذا �ان قد حقق �عض هذه الأهداف أم لا"، والتحدید الإجرائي للهدف المنشود 

 یجب أن یتضمن فعلا سلوكیا وا�حا، قابلا للملاحظة والقیاس، وأن یتم تحدید شروط الانجاز ومعای�� النجاح.

: تنطلق هذه النظر�ات من إش�الیة تطرح التساؤل الآ�ي:  / النظر�ات الاجتماعیة المعرفیة4

ما هو الهدف ال��بوي �� ظل هذا النظر�ات الاجتماعیة المعرفیة لل��بیة؟ وكیف یتحقق؟  - 

   �عتمد هذه النظر�ات ع�� العوامل الثقافیة والاجتماعیة �� بناء المعرفة العلمیة، ینتشر هذا التوجھ كث��ا �� فر�سا 

والولایات. م. أ  وكندا، حیث ُ�سیطر التیار المعر�� ع�� البحوث ال��بو�ة (الن�عة النفسانیة لل��بیة).  

   ��تم كذلك بوصف الشروط الاجتماعیة والثقافیة للتعلیم والتعلم، من خلال مثلا تحقیق التعاون �� بناء المعرفة 

. 
ً
 (بیداغوجیا �عاونیة) بتحسیس التلامیذ ��ذا النوع من العمل مثلا

) وغ��هما، حیث أن 1986) و(ألب�� باندوار، 1998   من أنصار هذه النظر�ات یمكن أن نجد (بر�ت ماري بارث، 

) ی��ر �سمیة التعلم الاجتما�� بقولھ:"�ستعمل �لمة اجتما�� لأن الفكر والممارسة �عت��ان ظاهرتان رابانادو(

اجتماعیتان من حیث جوهرهما و�ستعمل �لمة معر��، لأن مسارات الفكر تؤثر ع�� الدافعیة والانفعالات"، كما أ��ا 

ؤكد ع�� الم�انة الغالبة للتفاعل الاجتما�� والثقا�� �� آلیات 
ُ
��تم بالأ�عاد الاجتماعیة والثقافیة والمعرفیة للتعلم، وت

التعلیم. و�� هذا المقام نرى أنھ من المفید التعرض لمقار�ة من مقار�ات التعلیم ال�ي یق��حها أحد أهم رواد هذه 

 النموذج ) ع�� التعلم بواسطة بانادوار) لتحقیق الأهداف ال��بو�ة، حیث اعتمد (1977  (ألب�� باندوارالنظر�ة وهو

و�ش�ل أهم المقار�ات ال�ي �ساعد ع�� تحقیق الأهداف التعلیمیة. وسنكتفي بتقدیم أهم مراحل هذه المقار�ة، علنا 

 نوفق �� توضیح دورها �� تحقیق الأهداف ال��بو�ة �� ظل نظر�ة التعلم الاجتما�� المعر��.

: وهذا عن طر�ق مراقبة سلوك الآخر�ن وملاحظة نتائج أفعالهم، ووفق هذه - عرض نماذج من السلوك ع�� الطلبة1

النظر�ة، فنحن لا نتعلم أفعالا �سیطة فقط، بل نتعلم نماذج �لیة من السلوك، أي أن ما نتعلمھ لیس فقط نماذج 

)، انطلاقا من هذا القول، یمكننا صا�ح محمد ع�� أبو جادومن السلوك، ولكن القواعد ال�ي �� أساس للسلوك" (

أن �ستنتج أن المتعلم�ن یمیلون إ�� تب�ي سلوكیات �عض الأ�خاص الذین �عت��و��م كنماذج، كإعطاء نماذج عن 

المسؤولیة والعدل وا�حكمة والصرامة والتعاون ...ا�خ، وهذا بتنفیذ هذه النماذج والتلامیذ یلاحظون ذلك بأعی��م �� 

الواقع وتمكی��م من الاحت�اك ��ذه النماذج، حیث یت�ح من خلال هذه المقار�ة أن الهدف ال��بوي س��داد رسوخا 

�� نفوس الطلاب، وتتحقق الأهداف ال��بو�ة ال�ي سوف لن ت�ون مجرد وصفات مثالیة مجردة و�طلب من المتعلم�ن 

 فقط.
ً
 استیعا��ا نظر�ا

حیث ی��ز هنا جلیا التوجھ ال��اغما�ي النف�� للنظر�ة من خلال البحث وراء - تقو�م وت��یر قیمة السلوكیات: 2

السلوك (النتیجة والأثر)، حیث یؤكد (باندوار) ع�� أن تحقیق الهدف یتوقف ع�� القیمة ال�ي �عط��ا للنتیجة، 
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ولذلك ینب�� أن نب�ن للمتعلم�ن منفعة �ل هدف �علی�ي فهم حسب هذه المقار�ة یتعلمون أحسن إذا تبینت لهم 

 فائدة هذا الهدف التعلی�ي أو ذاك بالنسبة ل�حیاة.

 ت��ز هنا قیمة وم�انة التغذیة الراجعة ال�ي يوفرها المعلم للمتعلم الذي تقدم �� العملیة - �عز�ز سلوك الطالب:3

التعلیمیة، مما ُ�عطیھ صورة وا�حة وایجابیة حول ذاتھ، وقد ت�ون بالإیجاب كذلك �� �عض الأحیان یمكن أن 

حدد �� الهدف ال��بوي أو ع�� �عز�زه.
ُ
 ت�ون بالسلب (استخدام العقو�ة)،  وكلاهما �ساعد ع�� �غی�� السلوك الم

: وهذا عن طر�ق ا�جمع ب�ن ا�جانب النظري للتعلیم وا�جانب المیدا�ي والتطبیقي، فلا یمكن �علم الكتابة الممارسة- 4

، أو الألعاب الر�اضیة والمهن ا�حرفیة وغ��ها دون التطبیق والتدر�ب ع�� المراحل المختلفة.
ً
 مثلا

: حیث ا�شغلت هذه النظر�ات أساسا بنمو وتطور العملیات المعرفیة للتلمیذ �التفك�� / النظر�ات النفس معرفیة5

والتحلیل وحل المشكلات والتصورات والمفاهیم والصور الذهنیة....ا�خ، و��تم بالعملیات الداخلیة. (مثل النظر�ة 

 البنائية).

تیح / النظر�ات الاجتماعیة6
ُ
: ترتكز هذه النظر�ات ع�� مبدأ یؤكد ع�� أن عملیة ال��بیة ومهم��ا الأساسیة، یجب أن ت

للفرد �علم حل المشكلات الاجتماعیة والبیئیة والثقافیة، والمتمثلة حسب رواد هذه النظر�ات �� مشكلات اللامساواة 

والطبقیة والفوارق الاجتماعیة والثقافیة، والإرث الثقا�� والاجتما��، والتفرقة العنصر�ة النخبو�ة، ومشكلات 

 التلوث البیئي، والتأث�� السل�ي للتكنولوجیا والتطور الصنا�� وصعو�ة ا�حیاة ع�� �وكب الأرض.

: و�طلق عل��ا كذلك �سمیة النظر�ات الوظیفیة والتقلیدیة والشمولیة أو الكلاسیكیة، ��تم / النظر�ات الأ�ادیمیة7

بتوصیل المعارف العامة، �عیدا عن التعمق �� التخصصات وعدم المبالغة ف��ا، حیث ینقسم رواد هذه النظر�ات إ�� 

فر�ق�ن، أحدهم تقلیدي كلاسی�ي وآخر شمو�� یرتكز ع�� الفكر النقدي والانفتاح الفكري، و�قتصر دور المعلم �� 

تبلیغ المحتو�ات، والمتعلم �� ا�حفظ والاستیعاب.  

وتركز ع�� جودة التعلیم والصارمة �� الدراسة والعمل، والانضباط واح��ام القیم والتقالید الديمقراطية وا�حس 

 المد�ي.
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 : (بوطال�ي بن جدو)مقارنة ب�ن النظر�ات ال��بو�ة الغر�یة ومن�ج ال��بیة الإسلامیة- 

 منھج التربیة الإسلامیة النظریات التربویة الغربیة

 مصدرھا العقل البشري طموحات وتصوارت نفسیة -

 موجھة من طرف مذھب فلسلفي وضعي وسیاق تاریخي -

 قائمة على العداء مع الدین واعتمادھا على العلم  وتألیھ العقل -

 تمتاز بتقدیس الذات وٕٕإتباع الأھواء ومحدودة الأفق تتأثر بالزمكان -

 تمتاز بالحریة الشخصیة المطلقة نابعة من استقلالیة الذات -

 تھدف التربیة إلى إعداد المواطن الصالح محصور الزمان والمكان -

 تھتم بجانب واحد أو جانبین من الحیاة مھملة الجوانب الأخرى -

  الشھواتوراء والسعي الغرائزكل ھمھا الحیاة الدنیا فقط، إشباع  -

 تھتم أكثر بالجانب المادي من الحیاة، وببعض علاقات الفرد -

 اغ الروحيرتؤدي إلى في انفصام الشخصیة، والى الف -

 لھا بعض الایجابیات في التنظیر والتطبیق سبق ذكرھا سالفاً  -

 مصدرھا الوحي القرآن الكریم وسنة النبي الكریم -

 موجھة حسب تعالیم الدین الإسلامي وسنن الفطرة البشریة -

 قائمة على توجیھات الدین  والأخذ بالعقل الموافق للدین -

تمتاز بالموضوعیة وضبط الھوى والشھوة لا تتأثر  -
 بالزمكان

تخضع لضوابط شرعیة ومقیدة لضمان سلامة الفرد  -
 والمجتمع

 ھدفھا إعداد الإنسان الصالح غیر محصور الزمان والمكان -

 تمتلك منھج كامل وشامل لكل مناحي الحیاة والنظام التعلیمي -

 تھتم بالحیاة الدنیا والآخرة على قدم المساواة -

 تھتم بكل مناحي حیاة الإنسان، وبكل علاقاتھ بالآخرین -

 تحقق التوازن والتكامل والطمأنینة في شخصیة الإنسان -

 یحقق المنھج التربوي الإسلامي السعادة في الدنیا والآخرة -
 

 عبد الله بن ،عبد الرحمان �ح��ي( :دور النظر�ات ا�حديثة �� الرفع من مردودية المؤسسات ال��بو�ة- 

 )2017، أهنية

 لتطو�ر برامجها ومقررا��ا الدراسية �ي تتما��ى مع النظر�ات    
ً
لا شك أن مؤسسات ال��بية والتعليم �س�� حثيثا

العصر�ة ا�حديثة، ولذلك نلاحظ بأنھ ومند مطلع هذا القرن والمفكرون والسياسيون والإدار�ون �� العالم العر�ي 

والإسلامي يحاولون إيجاد حلولا وسطية تجمع ب�ن ا�حداثة من جهة، و��ن تقليد الموروث القديم الضارب �� عمق 

 بأن الهوة ب�ن الطرف�ن أو التيار�ن (أي المقلدين للموروث، وا�حداثي�ن
ً
 )التار�خ من جهة أخرى . و�مكن أن نلاحظ أيضا

 أخرى �� ظل توسع مفهوم حقوق 
ً
 ثم تضيق أحيانا

ً
 من جهة، والاع��از بالموروث الفكري والثقا�� الإ�سانتزداد تباينا

  .والاجتما�� من جهة أخرى �ونھ دعامة لتعز�ز الهو�ة والمواطنة

إن المش�لة بوجھ عام، كما يقول أحد الباحث�ن، �� ليست �� الأف�ار الموروثة وتطبيقا��ا أو الأف�ار المستوردة 

وتطبيقا��ا، ولك��ا "مش�لة الأسلوب الذي نتعامل بھ مع الأف�ار وتطبيقا��ا العملية"، فنحن نحقن و�غذي عقولنا 

 النظر�ات ال�ي بُنيت عل��ا، بل لا نصل إ�� مستوى هضمها ولا 
ً
وعقول تلاميذنا وطلابنا بالأف�ار ال�ي قد نجهل أحيانا

كة التفك�� والابت�ار
َ
 .(Creative Thinking Skills) ندر��م التدر�ب اللازم وال�حيح ع�� هضمها، مما يُف��ي إ�� قتل مل

ولذلك يجب التمحيص والنظر �عمق إ�� ما يُنقل إ�� التلاميذ من أف�ار ومعلومات، مع مراعاة الفرق ب�ن "هضم 

 الأف�ار وا�حقن ��ا"؛

 ما المقصود بـ"هضم الأف�ار" �� العملية ال��بو�ة والتعليمية؟

 عند مسألة "هضم الأف�ار"، إذ العملية ليست بالسهلة، بل �� عملية معقدة يرى    
ً
لابد من أن نتوقف هنا قليلا

الباحثون وال��بو�ون أ��ا مز�ج من العناصر ��م المنا�ج والمتعلم والمعلم والفضاء المدر��ي والعائلة أو الوسط 
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الاجتما�� و�ل ما لھ علاقة بالعملية ال��بو�ة والتعليمية. وهذه الأخ��ة لا يمكن أن تتم بمعزل عن إرادة التلاميذ 

 ومستجدات و�� المسار الفع�� وإجراءاتوالطلاب، بل يجب إشراكهم �� �ل ما يخص تلك المس��ة من قوان�ن وقرارات 

 ع�� عقول الباحث�ن والعلماء 
ً
للعملية ال��بو�ة والتعليمية داخل وخارج حجرة الدرس، بحيث تمرر الأف�ار أولا

المختص�ن، ويشارك ف��ا التلاميذ والطلاب من حيث الاختيار أو الفرز؛ لتقوم ا�جهة المختصة بتحليلها وغر�ل��ا 

 مع متطلبات الزمان والم�ان، 
ً
وتمحيصها وإعادة تركي��ا وفرزها وتصنيفها بما يلائم حاجات التلاميذ والطلاب تماشيا

لها إ�� تطبيقات عملية من أجل تحقيق الأهداف المرسومة، و�عد ذلك تأ�ي مرحلة توزيعها ع�� مؤسسات  ثم يحوِّ

المجتمع التنفيذية بمختلف ميادي��ا ومسؤوليا��ا، مع ا�حرص ع�� متا�عة نتائجها وذلك من خلال القياس والتغذية 

، وكمرحلة أخ��ة، لابد من استخدام حصيلة التقو�م لبدء دورة فكر�ة جديدة ت�ون (Feedback Analysis) المرتدة

 أخرى جديدةالإجراءاتنواة وحلقة من سلسلة 
ً
 . تولد أف�ارا

  ما المقصود بـ"حقن الأف�ار" �� العملية ال��بو�ة والتعليمية؟-

إن ظاهرة "حقن الأف�ار" �� ظاهرة سلبية يرام ��ا �شو�ھ صورة المجتمع وم�خھ وطمس معالم تار�خھ. و�� ظاهرة    

 ناهيك عن الأخلاق 
ً
 و�دنيا

ً
 لما لها من مخاطر ع�� سلامة الأبناء عقليا

ً
يتوجس م��ا آباء وأولياء أمور التلاميذ نظرا

والسلوك. أما مع�ى حقن الأف�ار، فهو ترك الفرصة للمؤسسات التنفيذية �ي تتناول الأف�ار كبضاعة معلبة وجاهزة 

�ا �� عقول الأفراد و�شيع تطبيقا��ا �� شبكة العلاقات أو  يتم تحض��ها �� خفاء أو وراء ال�واليس، ثم تمررها أو تص�ُّ

وسائل التواصل الاجتما��؛ لت�ون النتيجة إفساد أساليب التفك�� لدى النشء من أبنائنا و�ناتنا، لتتفكك حلقات 

السلوك القو�م، ويعم الانحراف والفساد و�تم �شو�ھ الكيانات ومقومات الموروث الثقا�� لدى المجتمع، و�تم بذلك 

 .)�شتيت الاتجاهات، وعقم الممارسات. (نفس المرجع بتصرف

 نظر�ات نحن �� حاجة إل��ا؟الأي - 

واقع ا�حال يقول بأننا �� حقيقة الأمر لسنا �� حاجة إ�� نظر�ة واحدة منفردة ومنعزلة بقدر ما نحن �� حاجة إ�� 

مز�ج من النظر�ات؛ مز�ج يجمع ب�ن تقليد الموروث من جهة وا�حداثة من جهة أخرى . مز�ج من النظر�ات ال�ي تحصن 

الفرد وتصون ثقافتھ وتقاليده ولغتھ ودينھ وسلوكھ السوي، وتحافظ ع�� م�ارم الأخلاق وحب الوطن والاع��از 

بالهو�ة، وتفتح لھ آفاق الابت�ار والمشاركة الفعالة �� المدرسة قبل أن ينخرط �� مجال العمل. نحن �� حاجة ماسة إ�� 

 وتتيح لھ فرصة استخدام خيالھ الفياض الإبداعيةمنا�ج ومقررات ونظر�ات تر�و�ة و�عليمية تفجر طاقات التلميذ 

 �� حاجة ماسة إ�� تطو�ر نظر�ات ال��بية  .(Critical Thinking) وتصقل مهاراتھ من خلال النقد الفكري 
ً
نحن فعلا

والتعليم ال�ي ورثناها عن الأجيال السابقة و�عودنا عل��ا ولا نجرأ ع�� �غي��ها أو المساس ��ا وكأ��ا تن�يل مقدس. نحن 

، نظر�ات تجمع ب�ن الأصالة ب�ل أ�عادها، والمعاصرة 
ً
�� حاجة ماسة إ�� مز�ج من النظر�ات ا�حديثة والقديمة أيضا

ب�ل آفاقها، نظر�ات م��نة ترا�� جوانب النمو العق�� وا�جسدي لدى الطفل، نظر�ات تر�و�ة حقة تتما��ى مع 

تطلعات المعلم والآباء والمجتمع ك�ل، وتتجسد �� تطبيقا��ا العملية الأهداف ال�ي يتم رسمها من طرف المختص�ن 

بالوزارة المعنية وتنظم المؤسسات ال��بو�ة والتعليمية ل�ي تت�امل �� أعمالها وت�ون �� مستوى تحمل المسؤولية. �عم؛ 

�لنا نطمح إ�� وجود ذلك المز�ج من النظر�ات ال�ي تقود التعليم �� بلادنا إ�� مقار�ة �شاركية توسع من آفاق 
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استخدام المرافق التعليمية و�شرك آباء وأولياء التلاميذ والسلطات المحلية وجمعيات المجتمع المد�ي لت�ون بذلك 

العملية ال��بو�ة والتعليمية مسؤولية ا�جميع، وتتظافر ف��ا ا�جهود لت�ون مخرجات المؤسسات التعليمية �� مستوى 

 إ�� مز�ج من النظر�ات �عزز وجود بنية تحتية 
ً
متطلبات سوق العمل فيما يخص المهارات والكفاءات. نطمح إذا

و�نايات مدرسية سليمة، وفضاء مدر��ي مت�امل وجميل: بيئة مدرسية تفتح النفس و�تنافس ف��ا التلاميذ والطلاب 

�ش�ل شر�ف ومشرِف، بيئة ترا�� سلامة ا�جميع وترفع من م�انة المعلم وتح��م قدره، بيئة �غرس م�ارم الأخلاق 

والسلوك �� أبنائنا و�ناتنا وتجعلهم يفتخرون ��و���م ويع��ون عن وطني��م و�مورو��م الدي�ي والثقا�� و�حافظون ع�� 

، و�حافظون ع�� البيئة والملك العام، و�تسابقون �� الإحسان وفعل 
ً
 وقدْرا

ً
بيئ��م و�ح��مون من هو أك�� م��م سنا

 )2017،  عبد الله بن أهنية،عبد الرحمان �ح��ي(ا�خ��ات. 
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