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 : التربية الإسلامية- 1

 
بأنيا تنمية جميع جوانب الشخصية الإسلبمية الفكرية والعاطفية والجسدية  حممي طه رشيد إبراهيم يعرفيا

والاجتماعية وتنظيـ سموكيا عمى أساس مف مبادئ الإسلبـ وتعاليمو بغرض تحقيؽ أىداؼ الإسلبـ في شتى 
 .مجالات الحياة

ويعرفيا مقداد يالجف بأنيا إعداد الفرد المسمـ إعدادا كاملب مف جميع النواحي في جميع مراحؿ نموه لمحياة الدنيا 
 .والآخرة في ضوء المبادئ والقيـ وفي ضوء أساليب وطرؽ التربية التي جاء بيا الإسلبـ

عمي بأنيا تمؾ المفاىيـ التي يرتبط بعضيا ببعض في إطار فكري واحد يستند إلى  سعيد إسماعيل ويعرفيا
المبادئ والقيـ التي أتى بيا الإسلبـ والتي ترسـ عددا مف الإجراءات والطرائؽ العممية يؤدي تنفيذىا إلى أف 

 .يسمؾ سالكيا سموكا يتفؽ وعقيدة الإسلبـ
بأنيا النشاط الفردي والاجتماعي اليادؼ لتنشئة الإنساف فكريا وعقيديا ووجدانيا  عمي خميل أبو العينين ويعرفيا

واجتماعيا وجسديا وجماليا وخمقيا، وتزويده بالمعارؼ والاتجاىات والقيـ والخبرات اللبزمة لنموه نموا سميما طبقا 
 .لأىداؼ الإسلبـ

ويعرفيا عبد الرحماف صالح عبد الله بأنيا عممية مقصودة تستضيء بنور الشريعة، تيدؼ إلى تنشئة جوانب 
الشخصية الإنسانية جميعيا لتحقيؽ العبودية لله سبحانو وتعالى، ويقوـ فييا الفرد ذو كفاءة عالية بتوجيو تعمـ 

 .أفراد آخريف وفؽ طرؽ ملبئمة مستخدميف محتوى تعميميا محددا وطرؽ تقويـ ملبئمة
والملبحظ عمى تمؾ التعريفات جميعيا أنيا تؤكد عمى أف التربية الإسلبمية لابد أف تستمد توجيياتيا وفمسفتيا 

وغاياتيا مف الشريعة الإسلبمية، وبالتالي فيي ترفض أف تكوف التربية الإسلبمية بمعزؿ عف توجييات الإسلبـ 
والتربية الإسلبمية بيذا المعنى ىي تربية ىادفة مقصودة . وتعاليمو سواء في إطارىا النظري أو تطبيقاتيا العممية

لتكويف الفرد المسمـ والمجتمع المسمـ والأمة المسممة المستخمفة عمى حمؿ رسالة الله في الأرض، سواء تمت تمؾ 



 .التربية في مؤسسات نظامية كالمدرسة والجامعة، أو غير نظامية كالمنزؿ ووسائؿ الإعلبـ
والتربية الإسلبمية بيذا المعنى حسب محب الديف أحمد أبو صالح ىي النظاـ التربوي الذي فرضو الله عمى 
المسمميف أف يربوا أنفسيـ وأولادىـ عميو ويوجيوا أىالييـ ويرعوىـ في ضوئو دوف غيره مف الأنظمة التربوية 

 .الكافرة الممحدة، أو العمماني اللبدينية المنحرفة
والتربية الإسلبمية وفؽ التصور الشامؿ شأنيا في ذلؾ شأف كؿ تربية أخرى في العالـ موضوعيا تربية الإنساف 
دارة  عداد معمـ وا  المسمـ، ومجاليا ىو جميع مجالات البحث التربوي مف فمسفة وتاريخ ومناىج وطرؽ تدريس وا 

الخ، منظورا إلى ذلؾ كمو مف المنظور الإسلبمي الذي يؤدي تنفيذه لإلى إيجاد الفرد الذي يسمؾ سموكا ..وتمويؿ
 .يتفؽ وعقيدة الإسلبـ

 : وتتكون النظرية التربوية الإسلامية من المصادر الآتية- 2
القرآف والسنة، ومنيما تتزود النظرية التربوية بمجموعة مف المبادئ الموجية، وىذه ليست فرضيات تثبت عف  .1

 .طريؽ التجربة، وبالتالي فيي ليست قابمة لمرفض
 .الدراسات التاريخية والدراسات التربوية لآراء العمماء المسمميف .2
دراسة الشخصيات الإسلبمية اللبمعة في مجاؿ التربية كابف خمدوف، والغزالي، وابف تيمية، وابف القيـ،  .3

 .وغيرىـ
معطيات البحوث العممية الصحيحة التي تمقي الضوء عمى طبيعة الإنساف، وطريقة تعممو، وكذلؾ كؿ . 4

 .خبرات البشر التي لا تتعارض مع العقيدة الإسلبمية
 : لكل نظرية عناصر ثلاثة- 3
 .مصادر– أ 

 .وسائؿ وأساليب وطرائؽ- ب 
 .مقاصد وغايات- ج 

ولا شؾ أف أصحاب أية نظرية قد يختمفوف أو يطوروف أو يغيروف في عناصرىا الثلبثة، ابتداء مف المصادر، 
 .ومرورا بالوسائؿ والأساليب والطرائؽ، وانتياء بالمقاصد والغايات

فالمصادر ثابتة، والأىداؼ أو المقاصد والغايات ثابتة، والشيء الوحيد المتحرؾ "أما التصور الإسلبمي لمتربية
والمتغير ىو الطرائؽ والوسائؿ و الأساليب التي تتغير كمما ترقى فيـ الإنساف للؤصوؿ، وكمما اجتيد في 

مف جيؿ إلى " التصور الإسلبمي لمناىج التربية"الوصوؿ إلى المقاصد والغايات، مف ىنا فقط يأتي اختلبؼ 
 .جيؿ، ومف زمف إلى زمف، ومف مكاف إلى مكاف

ذا كاف عمـ النفس العاـ والتربوي قد جاء متلبزميف مف مصدر واحد ىو كتاب الله وسنة رسولو  ، فإنيما (ص)وا 
قد جاءا وبينيما فاصؿ زمني في عمـ النفس الغربي بسبب اعتمادىا عمى تطور الفكر في مصادر ونظريات 



ذا كاف عمـ النفس الإسلبمي العاـ والتربوي قد صدرا مف عمـ شامؿ محيط بالنفس . شتى مختمفة ومتناقضة وا 
 .الإنسانية مف الأبد إلى الأزؿ

وبمعنى آخر حسب محمد رشاد خميؿ فإف عمـ النفس التربوي ىو تطبيؽ لنظريات التحميمييف والسموكييف 
وىذه المدارس كميا لا تعرؼ . والجشتمطييف وغيرىـ مف المؤمنيف بالمذىب الطبيعي عمى اختلبؼ أشكاليـ

نما تتكمـ عف إنساف طبيعي لا روح لو  .الإنساف المخموؽ، وا 
 
 : أغراض التربية الإسلامية- 4
 : الغرض الديني -

.. منذ أف نزؿ القراف الكريـ وىو مرجع المسمميف في أمور العبادة والتشريع والحياة الاجتماعية بشتى مظاىرىا
حيث يعود إليو الفضؿ في انتشار القراءة والكتابة، وتأسيس المدارس، ونشأة العموـ المختمفة لخدمتو وتفسيره 

نما كاف يلبءـ بيف الديف . وفيمو غير أف الطابع العاـ لمتربية عند المسمميف لـ يكف دينياً بحتاً ولا دنيوياً بحتاً وا 
وابتغ فيما آتاؾ : "والدنيا، فكانت التربية تيدؼ إلى إعداد النشء لمحياة الدنيا وللآخرة معاً في إطار الآية الكريمة

 .(مف سورة القصص / 77/الآية )". الله الدار الآخرة ولا تنس نصيبؾ مف الدنيا
 : الغرض الاجتماعي -

 (مصعب بف الزبير)فقد قاؿ .. ىدفت التربية بجانب الديف والأخلبؽ إلى معافٍ اجتماعية عبرت عنيا مأثوراتيـ
ف لـ يكف لؾ جمالًا كاف لؾ مالاً ... تعمـ العمـ، فإف لـ يكف لؾ مالًا كاف جمالاً " لابنو  ونجد أنو حينما بدأ ". وا 

العمماء يَكْثرُوف ويتميزوف في عموميـ تبعاً لنمو الحركة العممية وازدىارىا، ظيرت طبقة جديدة في المجتمع ىي 
طبقة العمماء التي نالت مكانة رفيعة عند الخمفاء والأمراء، مما دعا الناس إلى الإقباؿ عمى التعمـ لينالوا ىذه 

 .وقد شجع ذلؾ عمى التنافس عمى الابتكار وانتشار الثقافة وازدىارىا. الحظوة الممتازة في المجتمع
 : غرض المنفعة

ف  كاف مف زيادة التديف أف ظير التحرّج مف أخذ الأجر في العموـ الدينية المباشرة، مثؿ تحفيظ القرآف الكريـ، وا 
كاف النبي صمى الله عميو وسمـ قد قَبِؿَ أف يفدي بعض الأسرى نظير قياميـ بتعميـ بعض أطفاؿ المسمميف 

 ...القراءة والكتابة مما يوضح أف المبدأ صحيح بذاتو
ىذا وكانت وظائؼ القضاء والتعميـ غايات سعى إلييا كثير مف الناس وأعدوا أنفسيـ ليا، وقد كاف لرغبة الناس 
في حفظ القرآف والتفقو في الديف أثرىا في نشوء الحاجة الى المدارس حيث كانت المدرسة الأولى ىي المسجد، 

فكاف عامة الناس الذيف يرغبوف في تعميـ أولادىـ يبعثوف بيـ إلى المساجد حيث كانت تعقد حمقات لدراسة القراف 
ولـ تكف المسائؿ الدينية فحسب ىي .. وكانت المساجد في معظـ المدائف الإسلبمية مراكز التعميـ ليا.. والحديث

موضوع الدرس في ىذه المجالس بؿ كانت تعالج فييا أيضاً الموضوعات المغوية والشعرية إلى جانب الندوات 



 ."مجالس الأدب"الأدبية التي تنعقد في بيوت المثقفيف والأدباء التي عرفت باسـ 
بعض المنازؿ والحوانيت التي كانت تكمؿ عمؿ المساجد : لتعميـ الصبياف- غير الكتاتيب- ومف أنواع المدارس

الذي يعتبر أوؿ معيد ىاـ في الإسلبـ، : ببغداد لمتعميـ العالي" بيت الحكمة"وكانت المدارس العالية ؾ. والكتاتيب
 .فكاف مكاناً لمترجمة ومجمعاً عممياً ومكتبة عامة، وكاف فيو مرصد متصؿ بو لتعميـ الفمؾ

التي أسسيا نِظَاـ الممؾ والتي اىتمت بحاجات الطمبة " المدرسة النَّظَّامية" وكاف أوؿ مجمع عممي حقيقي ىو
أما المدارس فقد نشأت في العصر العباسي وانتشرت في . البدنية، وأصبح فيما بعد نموذجاً لمعاىد التعميـ العميا

وكانت التربية الإسلبمية تعنى بالمعمـ الذي ستوكؿ إليو ميمة التعميـ عناية خاصة، . البلبد الإسلبمية وتنوعت
حيث كانت شديدة الفطنة لما يجب أف يؤخذ بو في ىذا السبيؿ، فعنيت أوؿ ما عنيت ببياف ما يجب أف يتحمى 

ينبغي أف يكوف مؤدب الصبي عاقلًب ذا ديف، : "بو المعمموف مف مكارـ الأخلبؽ ومحاسف المزايا، يقوؿ ابف سينا
 ."بصيراً برياضة الأخلبؽ، حاذقاً بتخريج الصبياف، وقوراً، رزيناً، حمواً، لبيباً، ذا مروءة ونظافة ونزاىة

ولقد رسـ كثير مف الأئمة شخصية المعمـ بدقة وحددوا أبعادىا النفسية وأفاضوا في الصفات التي يجب أف تتوافر 
فقد كاف عمى المعمـ أولًا الاطلبع والتنقيب . في المعمـ والواجبات التي ينبغي أف يمتزـ بيا المربوف نحو طمبتيـ

 .والمراجعة
والعنصر الثاني في عممية التربية ىو التمميذ، وىو العنصر الأىـ، فمقد اىتـ أساتذة التربية العربية بكؿ ما يساعد 
التمميذ عمى التعمـ، فالغزالي يرى أف مف آداب الطالب أف يقمؿ علبئقو مف الاشتغاؿ بالدنيا، فإف العلبئؽ شاغمة 

العمـ لا يعطيؾ بعضو حتى تعطيو " وصارفة، ويستدؿ عمى وجية نظرة ىذه ببعض المأثورات التي تقوؿ إف
كما اىتـ الأئمة بالمناظرة التي تساعد التمميذ عمى تنمية قدرتو عمى التعبير عف نفسو وترتيب أفكاره ". كُمَّؾ

. اختيار الوقت وتحديد الساعات الملبئمة لمقراءة: ومف العوامؿ المساعدة عمى التعمـ. وتجديد نشاطو التمقائي
ومف . وأما المكاف المناسب لمدراسة والحفظ فأجود أماكف الحفظ ىي الغرؼ وكؿ موضع بعيد عف الممييات

العوامؿ الأخرى التي دعوا إلييا ألّا يكتفي الطالب مف الاستفادة وأف يكوف دائماً مستعداً لتحصيؿ العمـ وألّا 
لقاء السمع كما أف الأئمة قد نصحوا . يتكبر عمى العمـ ولا يتآمر عمى المعمـ فيو لف يناؿ العمـ إلا بالتواضع وا 

كما اىتموا أيضاً . الطمبة ألا يدركيـ الحياء مف سؤاؿ ما يُشْكِؿ عمييـ لأف الاستحياء يفوت عمييـ مصمحتيـ
ذا تياوف في الفيـ يعتاد  بالفيـ فلب ينبغي أف يكتب المتعمـ شيئاً لا يفيمو فإنو يُذىب الفطنة ويضيع أوقاتو، وا 

 .ذلؾ فلب يفيـ الكلبـ اليسير
أما بالنسبة لأساليب الدراسة كما ىو متبع في القرف الرابع اليجري، أي تنظيـ الوقت الدراسي لمتلبميذ، فقد كاف 
الصبي يذىب مبكراً إلى الكُتاّب فيبدأ بحفظ القرآف ثـ يتعمـ الكتابة، وعند الظير يعود إلى المنزؿ لتناوؿ الغداء 
ثـ يرجع بعد الظير ويظؿ حتى آخر النيار، وكانت عطمة الصبياف تبدأ مف ظير يوـ الخميس وسحابة يوـ 

كاف الطفؿ يذىب إلى المكتب وسنو قريبة مف السابعة ثـ يقضي ما . الجمعة ثـ يعودوف في صباح يوـ السبت



يقارب ثلبث سنوات أو أربعاً في استظيار القرآف والوقوؼ عمى أصوؿ الديف وتعمـ بعض مبادئ المغة والشعر، 
أما منيج المرحمة التالية فكاف يشتمؿ عمى القرآف والتفسير والفقو والنحو والأدب . وبعد ذلؾ ينقؿ إلى المدارس

 .والشعر والحساب واليندسة والحديث
وتشتمؿ مرحمة التعميـ الثالثة عموماً متنوعة كالطب والكيمياء والرياضيات والفمؾ والطبيعيات والإلييات والمنطؽ 

الإلقاء الذي : وقد جرت طريقة التدريس في تعميـ التلبميذ عمى ثلبثة أساليب ىي. والموسيقى والحيواف والنبات
وقد فطف الأئمة إلى أف . ، والإملبء أو التمقيف، ثـ المناقشة أو المذاكرة أو المناظرة(المحاضرة)يمكف أف يسمى 

مف شروط التفكير الصحيح أف تكوف الألفاظ صحيحة محددة في الذىف لأف تجارب الطفؿ محدودة وانتباىو 
ضيّؽ المجاؿ، والمعمـ ىو الذي يساعده عمى ربط الأشياء بعضيا ببعض وعمى فيـ ما لا يعمـ في ضوء ما 

والمدرس لا يستطيع أف يجعؿ تلبميذه ميتميف بموضوع ما اىتماماً عميقاً إلا إذا كاف ىو نفسو ميتماً كؿ . يعمـ
 .الاىتماـ بيذا الموضوع ومتحمساً لو، فالمدرس العالـ ىو وحده القادر عمى تزويد سِواه بالعمـ

أف العممية التربوية تظؿ قاصرة عاجزة عمى أف تؤتى ثمارىا مادامت الحركة الإسلبمية لـ  خالد روشه ويرى
 .تستطع أف تنتج المربيف الأكفاء الذيف يستطيعوف التطبيؽ العممي للؤطر النظرية المنيجية لمعمؿ الإسلبمي

وعممية إنتاج المربي الكؼء عممية معقدة لمغاية تتشابؾ فييا عدة محاور إنسانية واجتماعية ونفسية تخرجيا عف 
فالعناصر الإنسانية ..كونيا عممية معممية قياسية بالمعنى الذي ينص عميو المنيج التجريبي العممي المعممي

كمدى رسوخ العقائد والقيـ والمبادئ الشرعية ومدى الاستقرار النفسي لممربي وقربو أو بعده عف - المتكاثرة 
والتي - الشخصية السوية ومدى تشربو للؤخلبؽ النبوية ومدى الاستعداد لمبذؿ في سبيؿ تمؾ العقائد والقناعات 

لا يمكف اختبارىا معممياً، حيث يستحيؿ تثبيت بعض العوامؿ المؤثرة في الاختبار وتغيير الأخرى تجعؿ ىناؾ 
ما يشبو الاستحالة في قبوؿ معادلات كتمؾ المعادلات الكيميائية ثابتة النتائج أو التطبيقات الفيزيائية ثابتة 

 !التجريب في عممية التربية الإنسانية
ذا اعتبرنا العممية التربوية الناجحة ىي  ما يجب أف تقوـ عمى عدة خطوات متتالية ومتجانسة ومتبادلة بيف " وا 

وأف يكوف ذلؾ في إطار نظري منيجي مقبوؿ يعتمد عمى  (المتعمـ أو المتربي)والمستقبؿ ليا  (المربي)القائـ بيا 
 .فإننا ندرؾ مدى أىمية القائـ المحرؾ لتمؾ العممية وىو المربي".. أساليب مختمفة بما يتناسب وظروؼ التطبيؽ 

 : رؤية مقارنة.. نظرات التربويين- 5 
اختمفت نظريات التربوييف فيما ىو أساسي وما ىو فرعي مف العناصر الأولية المطموب وجودىا لإنجاح عممية تكويف 

نتاج المربي الكؼء، وكاف مف نتيجة ىذا الخلبؼ أف نادى البعض بتحويؿ المجتمع المسمـ كمو إلى مربيف ورأى  وا 
مكاناتو إلى مرب لأجياؿ وموجو لأمة – ولاشؾ أف ىذا الاتجاه ... ىؤلاء إمكانية تحويؿ أي مسمـ أياً كانت صفاتو وا 

لا يفرؽ بيف الأدوار التي يجب أف يقوـ بيا الأفراد كؿ عمى – وىو الاتجاه السائد الآف بيف طوائؼ العمؿ الإسلبمي 



حده وما ىي المواصفات المطموبة لكؿ دور، فإنو ولاشؾ يجب أف يفرؽ بيف دور المسمـ كداعية إلى الله وبيف دوره 
 ..كإداري وقيادي ميداني وبيف دوره كمرب ومعمـ

فالداعية وصؼ عاـ يجمع شتى الأدوار وأما القيادي الميداني والإداري فيحتاج إلى مواصفات قد تخصو بالذات دوف 
إلى غير ... مف الخبرة والحزـ الشديد والجرأة والشجاعة والمغامرة والمبادرة والتتبع والاستقصاء والحكمة والفراسة, غيره

في _ صمى الله عميو وسمـ_ذلؾ مما ىو معروؼ مما كاف يتصؼ بو وبأكثر منو القادة المغاوير أصحاب النبي 
فمؾ أف تتصور شخصية كشخصية خالد بف الوليد أو عمرو بف العاص أو غيرىـ في .. غزواتيـ وحروبيـ وفتوحاتيـ

مقابمة شخصية مدار عمميا عمى التربية والتعميـ والتقويـ والتوجيو للؤمة كمعاذ بف جبؿ وعبد الله بف عمر وعبد الله 
 ..رضي الله عنيـ أجمعيف_ بف عباس 

فشخصية القائد إذف ىي تمؾ الشخصية التي تستطيع تحقيؽ إنجازات الأىداؼ المعينة .. اتجاىات اختيار الصفات -
ليا مف خلبؿ توجيو الأفراد التابعيف ليا، فيي إذف شخصية ينتيي دورىا المعيف عند بموغ اليدؼ المحدد، أما 

فيي تمؾ الشخصية التي تستطيع تشكيؿ الأفراد وتييئتيـ عمى شتى المستويات العممية والإيمانية : شخصية المربي 
 ..والسموكية وغيرىا

 :  وبالعموـ فإف ىناؾ اتجاىيف في طريقة اختيار المربيف
اتجاه التشدد في الانتقاء والمبالغة في تحديد الصفات الخاصة بالمربي، وىو اتجاه تغمب عميو المثالية في : الأوؿ

تصور حاؿ المربي؛ بحيث ينتيي الأمر عند مطابقة ىذه المواصفات واقعياً إلى صورة نظرية عمى الأوراؽ لا علبقة 
 .ليا بالتطبيؽ في الواقع

يقوـ عمى التساىؿ في انتقاء صفات المربي؛ بحيث تتسع الدائرة لتشمؿ أعداداً كبيرة جداً، ودافع ذلؾ الاتجاه : الثاني
 تغميب احتياجات الدعوة وتبعات انتشارىا وانفتاحيا وزيادة أعداد المتمقيف

 !..وكلب الاتجاىيف قد أثبت الواقع التطبيقي فشمو
عاقة لجيود الارتقاء بو، ومدعاة لكؿ مف  فالاتجاه الأوؿ تعطيؿ لمعمؿ التربوي إذ يربطو بالمثاؿ النادر التحقؽ، وا 
يعجز عف محاكاة الصورة المثالية أف يتراجع ويترؾ العمؿ، أما الاتجاه الثاني يؤدي إلى إتاحة الفرصة لغير ذوي 

وىنا تبرز الحاجة لوضع نموذج لمقائميف عمى العممية . الأىمية والكفاية وىي ميمكة ليـ، فوؽ أنيا مضيعة لمعمؿ
 .التربوية يسترشدوف عمى أساسو بحيث يتلبفى سمبيات النموذجيف السابقيف ويسيؿ تطبيقو واقعيا

إف : العناصر الأساسية المطموبة لإنتاج المربي الكؼء ونستطيع أف نقوؿ مف خلبؿ الاستقراء العممي والعممي -



العمؽ )مف عممية ناجحة لإنتاج مرب ناجح، وىذه المعطيات ىي - إذا اجتمعت - ىناؾ معطيات معينة تقترب 
ونحاوؿ أف  (الإيماني، الشخصية السوية، العمـ التطبيقي، البيئة المناسبة لمتربية، الميارات المخصوصة، التقويـ

 :نتممس أىـ مواصفات كؿ عنصر مف تمؾ العناصر
 :العمق الإيماني: أولالاً 

وىو العنصر الأوؿ الذي ينبغي توافره في الشخصية المرشحة لمقياـ بالعممية التربوية، فبدونو تفشؿ الشخصية في 
إف العممية كميا تتعرض لمفشؿ الذريع، ومف عجب ما رأينا في بعض أوساط : تحقيؽ أىدافيا، بؿ لا نبالغ إذا قمنا

كما يحمو لمبعض – العمؿ الإسلبمي أف تسند العمؿ التربوي إلى بعض المربيف لا لشيء غير أنيـ نشطاء حركييف 
وتناسى مف كمفيـ بتمؾ الأعماؿ شرط الإيماف العميؽ الذي ىو الشرط الأوؿ في الشخصية التربوية، – تسميتيـ 

 : والذي يقوـ أساسو عمى عدة محاور نذكر بعضيا
 :الإخلاص - أ

نما الإخلبص زينة الكلبـ وعطره،  فكلبـ المربي الذي يفتقر إلى الإخلبص كدخاف في اليواء لف ينتفع بو أحد، وا 
يا ىذا إما أف يكوف : يجذب إلى سماعو السامعيف ويقرب منو اللبىيف، سمع الحسف يوماً واعظاً يعظ الناس، فقاؿ لو

والمربي المخمص يوفقو الله في انتقاء كلبمو وموافقة المناسب !! في قمبؾ شراً أو في قمبي، إف حديثؾ لا يمس قمبي
مف أوقاتو والمؤثر مف ألفاظو والحديث المخمص ىو أشد الأحاديث إقناعاً وثباتاً في قمب السامع، يروي أحد تلبميذ 

 !!كاف الشيخ يحدثنا ولحيتو ترتش بالدموع: القعنبي شيخ البخاري يقوؿ
 :الصبر– ب 

ذا ضعؼ الإيماف ضعؼ الصبر، ومقصودنا في الصبر  ودافع الصبر ىو الإيماف العميؽ الذي نتحدث عنو وا 
كعنصر أساسي مف عناصر شخصية المربي المكونة أف يستطيع الصبر عمى متعمميو ومتربيو والمجتمعات التي 

يتوجو إلييا، وكذا الصبر عمى دعوتو وأف يثبت عمييا وعمى مبادئو وقيمو ومعتقداتو، روى عبد الله بف الإماـ أحمد 
 !عند أوؿ قدـ أضعيا في الجنة: يا أبت متى الراحة؟ فقاؿ: أنو سأؿ أباه يوماً 

 : الزهد– ج 
وىو مطمب ىاـ وعنصر أساس في شخصية المربي، ومعناه الإعراض عف الزينة والالتفات عف المتاع ورجاء الجنة 
في الآخرة، فميس شيئاً أسوأ مف مرب غارؽ في ممذات الدنيا ومتاعيا وزخرفيا وما مف شيء أسوأ أثراً عمى المتربيف 
مف مرب منكب عمى جمع الدينار والدرىـ وتغيير الثياب وتبديميا، وتعمير البيوت وبنائيا، وميما اختمؼ الناس في 



والصحابة والتابعيف والعمماء ىو النموذج المثالي _ صمى الله عميو وسمـ_تعريؼ الزىد والنظر لو يبقى حاؿ النبي 
... الأوضح للبقتداء بو، ولقد عممنا أنو ما مف أحد منيـ إلا وكاف معرضا عف الدنيا وزينتيا راغباً في الآخرة وجنتيا 
وللؤسؼ فكـ رأينا مف أحواؿ لمف يشتغموف بالعممية التربوية في ىذه الأزماف وىـ غارقوف في الإسراؼ والزخرؼ، 

يروي الذىبي في السير أف الإماـ أحمد لما سافر إلى عبد ! فكيؼ إذف نتصور صفات الجيؿ الناتج مف ىكذا مربيف؟
الرزاؽ انقطعت بو النفقة فاشتغؿ حمالًا بأنصاؼ الدراىـ ليشترى طعاما يتقوت بو، فرآه عبد الرزاؽ وىو يحمؿ عمى 

يا أحمد إنو عادة لا تجتمع عندي النفقة ولكنني : ظيره المتاع، فانفرد بو خمؼ باب بيتو وىو قادـ لمدرس فقاؿ لو
لو كنت آخذاً مف أحد لأخذت منؾ يا إماـ، : جمعت لؾ مف أىؿ البيت بعض الدراىـ فخذىا وانتفع بيا فقاؿ أحمد

 !!ولكنني معي نفقتي التي تكفينى وتزيد حتى أعود
 من النظرية التربوية الغربية.. موقف النظرية التربوية الإسلامية- 5

يقدـ عبد المجيد بف مسعود موقؼ النظرية التربوية الإسلبمية مف النظرية التربوية الغربية، فمعؿ مف الثوابت التي 
أصبحت راسخة في وجداننا الحضاري وسموكنا الفكري ػ نحف المسمميف ػ في العصر الحديث، وباتت تتحكػـ بقدر غير 

أف نعرض : يسير في منيج دراستنا لمظواىر، وتحميمنا لمختمؼ القضايا الفكرية والتربوية، لعؿ مف تمؾ الثوابت
الأنساؽ والنظـ الإسلبمية المرتبطة بشتى مجالات النشاط النظري والفكري، في سياؽ المقارنة بينيا وبيف مثيلبتيا في 
عالـ الغرب، ولا شؾ أف ىذا الثابت النسبي ستستمر مسوغاتو وفعالية تأثيره عمى تحميلبتنا ودراستنا الفكرية والنظرية، 
ما داـ ىناؾ في واقعنا المعاصر فئات عريضة مف الناس تنظر إلى الغرب عمى أنو مركز الحضارة والإشعاع الفكري 

مف ىنا رأيتني أُقبؿ عمى دراسة موقؼ النظرية ! المستنير الذي لا نممؾ إزاءه إلا أف نطأطئ رؤوسنا في خشوع
: والواقع. التربوية الغربية ومناقشتيا في ضوء معالـ التربية الإسلبمية؛ بغرض إبراز التصور التربوي الإسلبمي لمتربية

أف منيجية المقابمة ىذه لا يمكف لمتصور الإسلبمي إلا أف يخرج منيا منتصراً مرفوع الرأس؛ لأنو ينطمؽ مف موقع قوة 
يستمدىا مف ربانية مصدره التي تمنحو التنزه عف التجاوز والضعؼ، والاىتزاز والقصور، لأف منيجية المقابمة تقتضي 
عرض الصػورة كاممة أماـ الناس ػ بكمى طرفييا ػ فيتضح الطرؼ اليزيؿ مف الطرؼ القوي، مف خلبؿ إبراز العناصر 

 .والمكونات التي تدخؿ في نسػيج كؿ بناء نظري عمى حػدة

 :سمات عامة في التربية الغربية- 6
 

وىكذا فإننا إذا تأممنا المذاىب التربوية الثلبثة تبيف لنا بوضوح انطباعُيا بطابع النظرة الأحادية الجانب، التي تركز 



عمى بُعد واحد مف أبعاد الكياف الإنساني عمى حساب الأبعاد الأخرى؛ فقد لمسنا كيؼ يضخـ المذىب المثالي جانب 
الروح عمى جانب الجسد بكؿ ثقمو، مستييناً بما يستشعر ذلؾ الجسد مف حاجات، عازلًا الإنساف عما تموج بو الحياة، 

عمييا، وىذا في  (تعالى)مغرقاً إياه في صور وخيالات غريبة لا قِبَؿَ لو بيا، مخرجاً إياه مف فطرتو التي فطره الله 
مقابؿ المذىب الطبيعي الذي يفعؿ العكس تماماً؛ فميس ىناؾ في ظؿ ذلؾ المذىب مُثُؿٌ عميا يتجو إلييا، غير 

الانسياؽ وراء ما تمميو عميو الطبيعة، ولا مكافٌ مرموؽ لقوى العقؿ وضوابط الأخلبؽ، والثغراتُ نفسيا تشكو منيا 
النظرية التربوية البراجماتية؛ إذ إف إعداد الإنساف عندىا ىو الإعداد لحياة ىادرة يتقمب الإنساف بعنؼ وراء أمواجيا 

 .المتلبطمة دوف تحديد لقواعد ثابتة يتـ الرجوع إلييا ولمكماؿ الذي يأوي إليو
إف نتيجة ميمة يمكف استخلبصيا مما سبؽ، وىي أف تضارب الأفكار والمواقؼ الذي تعبر عنو النظريات الغربية، 

لا لانتيت إلى  ىو برىاف ساطع عمى أف المنطمقات التي تصدر عنيا تمؾ النظريات خالية تماماً مف اليقيف العممي، وا 
قناعات مشتركة حوؿ قضايا الإنساف والمجتمع، فيذا التخبط الذي تعاني منو ىذه النظريات وغيرىا نابع مف الجيؿ 

إننا لا نفيـ ): في قولو (ألكسيس كاريؿ)بحقيقة الوجود وحقيقة الإنساف محور الحياة فيو، وىذا ما يؤكد عميو الدكتور 
إننا نعرفو عمى أنو مكوف مف أجزاء مختمفة، وحتى ىذه الأجزاء ابتدعتيا وسائمنا، فكؿ واحد منا مكوف .. الإنساف ككؿ

إف التصور : مف سمات النظرية التربوية الإسلبمية. مف موكب مف الأشباح، تسير في وسطيا حقيقة مجيولة
الإسلبمي في التربية تجاوز ذلؾ التخبط الرىيب، الذي ظؿ يلبحؽ النظريات الغربية؛ لأنو ينطمؽ مف أسس وأصوؿ 

أَلا : "محكمة وفيـ شامؿ حوؿ الكوف والإنساف والمجتمع بني عمى وحي ممف خمؽ الإنساف ويعمـ حقيقتو وجوىره 
ُـ مَفْ خَمَؽَ وَىُوَ المَّطِيؼُ الخَبِيرُ  ، وىو يتعامؿ مع الإنساف عمى بصيرة، بمكوناتو كميا، دوف إغفاؿ  [14:الممؾ ]"يَعْمَ

إحداىا لصالح الأخرى؛ لأف مطبقيو يعمموف أف ذلؾ الإغفاؿ ىو مدخؿ الخمؿ في الكياف البشري وانعداـ التوازف فيو، 
. وبالتالي إفلبت الزماـ تماماً مف قبضة المربيف الذيف يتولوف تنشئة الإنساف، وتعرّض ىذا الأخير لمدمار والانتكاس

فالتربية الإسلبمية التي تنبثؽ مف الإسلبـ ونظرتو الشاممة في الكوف والإنساف والمجتمع، تميز في المعرفة بيف مجاؿ 
يرتاض فيو الإنساف بطاقاتو العقمية، ويصؿ فيو إلى اكتشاؼ حقائؽ وأسرار، وىو مجاؿ الطبيعة الفسيح الذي لا قِبَؿَ 

، والكياف (ما وراء الطبيعة)أي عف طريؽ الديف الصحيح، وىو مجاؿ : للئنساف بمعرفتو إلا عف طريؽ الوحي الإليي
مجاؿ تنظيـ حيػاة الإنساف وعلبقاتو : البشري بتعقيده اليائؿ وتفاعؿ عناصره جزء مف ذلؾ المجاؿ، وبتعبير واضح

 .بالآخريف في دوائرىا المختمفػة وكيفية معاممتو لذاتو
فإصرار الفكر الغربي عمى أف بوسعو معرفة كؿ شيء عف الإنساف ىو الذي قاده إلى الطريؽ المسدود، والأزمة 

 : العموـ الكونية بيف ذانؾ المنيجيف. الخانقة التي تضرب الغرب بعنؼ شديد
ومف . وتقودنا المسألة الآنفة الذكر إلى البحث عف الدافع الذي كرس لدى الإنساف الغربي ىذا الاعتداد بالعقؿ

الميسور لنا أف نقوؿ بأف التقدـ العممي الذي أحرزه الإنساف الغربي أدى إلى إصابتو بالغرور والانبيار؛ فاعتقد ػ خطأً 
ػ أف العمـ ىو الآلة السحرية التي لا يند عنيا شيء، ولا يعزب عنيا مثقاؿ ذرة، وخيؿ إليو مف فرط إعجابو باكتشافات 



أما التربية الإسلبمية، فإنيا تنظر إلى العموـ . العمـ أف ىذا الأخير أصبح بديلًب عف الديف في تحقيؽ السعادة للئنساف
؛ إذ إف المعرفة ليست معزولة عف الحكمة، بؿ ىي عمى (عز وجؿ)الكونية عمى أنيا مجاؿ لتعميؽ الإيماف بالخالؽ 
، وقاؿ [28: فاطر] ((إنَّمَا يَخْشَى المَّوَ مِفْ عِبَادِهِ العُمَمَاءُ )): (تعالى)العكس مف ذلؾ المحراب الذي يقود إلييا، قاؿ 

الَذِيفَ  (190آؿ عمراف،)إفَّ فِي خَمْؽِ السَّمَوَاتِ وَالَأرْضِ وَاخْتِلبؼِ المَّيْؿِ وَالنَّيَارِ لآيَاتٍ لُأوْلِي الألَْبَابِ )) : (تعالى)
ْـ وَيَتَفَكَّرُوفَ فِي خَمْؽِ السَّمَوَاتِ وَالَأرْضِ رَبَّنَا مَا خَمَقْتَ ىَذَا بَاطِلًب سُبْحَانَؾَ فَقِنَا  يَذْكُرُوفَ المَّوَ قِيَاماً وَقُعُوداً وَعَمَى جُنُوبِيِ

ننا بنظرة عميقة إلى كممة الشيادة التي ىي إعلبف لدخوؿ الإنساف في . (191-190آؿ عمراف، )، ( (عَذَابَ النَّارِ  وا 
ىي مسؤولية الإنساف الفردية في فعؿ الشيادة، : الحقيقة الأولى: الإسلبـ نتبيف حقيقتيف عظيمتيف في الوقت ذاتو

لا يحدث في فراغ أو في انعزاؿ ) (أشيد أف لا إلو إلا الله): تعني أف تعبيري عف الشيادة بقولي : والحقيقة الثانية 
نما يحدث في عالـ الطبيعة وبو، فالمعرفة المطموبة في الشيادة لا تحدث في الإنساف وحده  عف عالـ الطبيعة، وا 

نما تحدث فيو بوجود موضوع المعرفة أو وجود عالـ المخموقات بما فييا ىو نفسو كأحدىا أىداؼ التربية . كعارؼ، وا 
إف الخصائص المذكورة التي ميزت النظريات الغربية في التربية، ومف بينيا وقوع الفصاـ النكد بينيا : بيف المنيجيف

وبيف الديف، وبالتالي التعويؿ عمى العقؿ وتأليو العمـ، كؿ ذلؾ أوقع التربية الغربية في الذاتية واليوى ومحدودية الأفؽ 
في تحديد الأىداؼ الكبرى التي تتوخاىا، ورغـ الشوط الذي قطعتو العموـ الإنسانية في الغرب، فإنيا لـ ترتؽ بتمؾ 

فعمى الصعيد الفردي دعت ىذه العموـ الإنساف إلى الاعتماد عمى الذات وتقويتيا؛ لأنيا منبع القيـ المستقؿ )الأىداؼ 
والمرجع الأخير لوجود الإنساف ووعيو بوجوده، وأصبحت الحرية في نظر الغرب متساوية مع الممارسة التي لا 

، وقد تأثرت نظرية التربية بيذه النزعة إلى التمركز (تخضع لمبدأ أو قانػوف، بؿ تصدر عف الإرادة الشخصية مجردة
حوؿ الذات؛ فأصبحت ترى غايتيا في إحداث التجانس في الرغبات بيف أفراد المجتمع الواحد، أما إذا تجانست فلب 

الذي  (لمتربية)لقد استقرت التربيػة الغربية عمى أف اليدؼ الأسمى . سؤاؿ ولا استفياـ بعد ذلؾ في خيرىا أو شرىا
ينبغي العمؿ عمى تحقيقػو ىػو إعػداد المواطف الصالح، وشتاف بيف ىذا اليدؼ الضيؽ واليدؼ الرفيع الذي ترمي إليو 

الإنساف بجوىره الكامف في أعماقو، الإنساف مف حيث ىو إنساف، لا )التربية الإسلبمية، وىو إعداد الإنساف الصالح 
مف حيث ىو مواطف في ىذه البقعة مف الأرض أو في ذلؾ المكاف؛ وذلؾ معنى أشمؿ ػ ولا شؾ ػ مف كؿ مفيوـ 

ذا كانت النظريات الغربية ػ موضوع النقاش ػ : مف إيجابيات النظريات التربوية الغربية . لمتربية عند غير المسمميف وا 
تشكو مف تمؾ العيوب والثغرات التي رأيناىا، وىي عيوب وثغرات مترتبة حتماً عف طبيعة الأسس الفمسفية التي يشيد 

عمييا أعلبـ الفكر والتربيػة في الغرب أبنيتيـ ونظرياتيـ التربوية، فإف الإطار العاـ لتمؾ النظريات قد اشتمؿ عمى 
بعض الاجتيادات في مجاؿ التنظير والتطبيؽ التربوييف، التي مكنت الفكر التربوي الحديث مف تجاوز بعض 

إلى أىمية وضرورة تحرير  (روسو)العناصر المثبطة؛ فاىتداء التربية الحديثة في شخص أحد أقطابيا المرموقػيف 
مف سمب الطفؿ فاعميتو  (روسو)ػ مستفيدة في ذلؾ مف تراث (البراجماتية)الطفؿ مف عوائػؽ الآباء والمجتمع، وتحذير 

وقصر نشاطو عمى تقبؿ آراء المعمـ ومتابعػة أفكػاره، بػدؿ إشراكػو بطريقة ديمقراطيػة في التفكير والبحث والتمحيص 



ليصػؿ إلى الحقائؽ بنفسو، كؿ ذلؾ شكّؿَ مكاسب في إطار الفكر التربػوي الغربي أزاحت مجموعة مف العوائؽ التي 
 .كبمت الفعؿ التربوي مما تسبب عنو ارتقاء في المردود التربوي وتحسف في وتيرتو

ومف خلبؿ بحث ىذا الموضوع أرى ػ مف الأمانة العممية والإخلبص لمحؽ ػ أف نورد ما انتيى إليو : ممحوظة ميمة 
آثار البيئػة وآثار الآباء عمى )أحد الباحثيف مف أف ىذا الذي أصبحت تنادي بو التربية الحديثة مف ضرورة تخفيؼ 

نمو الأطفاؿ مف ناحية، وتنظيـ البيئة التي تتطابؽ أكثر مف غيرىا مع خير نمو لنموىـ العقمي والخمقي مف ناحية 
صمى الله عميو -أخرى، إف ىو إلا تعبير عما جاء بو الإسلبـ ممثلًب في مفيوـ الفطرة الواردة في حديث الرسوؿ 

إف التأمؿ في واقع الإنساف يدلنا ...كؿ مولود يولد عمى الفطرة، فأبواه ييودانو أو ينصرانو أو يمجسانو )- : وسمـ
عمى قابميتو لمتطبػع بعقائد البيئػة التي تكتنفو في مراحمو الأولى؛ مما يترتب عنو تشكّؿ عقميتو ونظرتو لمحياة في 

في . قوالبيا، كما يدلنا عمى حرص الآباء عمى أف يكوف أبناؤىـ عمى غرار النماذج المرضية عندىـ المألوفة لدييـ
خضـ ىذا الوضع يعمف الإسلبـ عف مبدأ الفطرة التي تعني أف مصير الولد في عقيدتو وأخلبقو كامف فيو وليس في 

ىذا التركيز عمى ما أوجد في خمؽ الإنساف مف قدرات ترشحو لحب الحؽ ولمتوجو نحوه )المجتمع الذي يولد فيو و 
وبو، نَقَؿَ ميمة التربية نقلًب جذرياً وغيّػر غاياتيا تغييراً أساساً، فبعد أف كانت ميمتيا نَقْؿَ ما توارثو الآباء والمجتمع 
صارت ميمتيا توفير ما يلبءـ فطرة الإنساف مف نمو عقمي وخمقي ووجداني، وصارت غايتيا كماؿ ىذه الفطرة، 

وبيذا الانتقاؿ ارتقت التربية مف ضيؽ وتعدد نسبية المجتمعات المختمفة إلى تربية عالمية ترتبط بحقيقة الإنساف أينما 
 .كاف وفي أي عصر كاف

يَتبََيفُ مف المعطيات السابقة أف في الإسلبـ تصوراً يمتمؾ مقياساً دقيقاً يُعْرَض عميو ما توصؿ : خلبصة واستنتاجات
إليو التراث الإنساني في المجاؿ التربوي، يقبؿ منو ما يقبؿ مما ىو داخؿ في نسيج الحقائػؽ المعبرة عف واقع 

الإنساف، ويرفض منو ما يرفض مما لا تتوفر فيو شروط الصدؽ وموافقػة قوانيف الفطرة التي فطر الله الناس عمييا؛ 
فإف التصور الإسلبمي يتبنى بكؿ ثقة ما تتوصؿ إليو الإنسانية مف كشوؼ متميزة ومناسبة في : ومف ىذا المنطمؽ 

عالـ التربية بما لا يناقض أسسيا ومنطمقاتيا معتبراً إياىا جزءاً مف نسيجيا الشامؿ عمى اعتبار أف في ذلؾ النسيج ما 
 .يدؿ دلالة واضحة عمييا، وييدي إلييا

 


